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APRESENTAGAO

A Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantii e Ensino Fundamental,
homologada em 20 de dezembro de 2017, define o que todos os estudantes tém direito de
aprender e foi referéncia para a (re)elaboracéo dos curriculos em todas as redes de ensino
do pais. Assim, Estado e municipios estabeleceram parceria a fim de garantir as
especificidades locais na reestruturacéo de seus curriculos, firmando um Termo de Intencao

de Colaboracgéao para a co construgcao de um Curriculo de Referéncia.

Considerando o Plano Nacional de Educacao — Lei n. 13.005/2014, o qual prevé o Regime de
Colaboracdo mediante pactuacao interfederativa entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, na implantagcédo e no estabelecimento de diretrizes pedagdgicas para a Educacéo
Basica, tendo como referéncia a Base Nacional Comum Curricular; bem como a Resolugao
CNE/CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantacao da Base
Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e

respectivas modalidades no ambito da Educacéo Basica.

Considerando a necessidade de construir um curriculo que atenda a necessidade das escolas
do municipio de Selviria, a equipe pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacao,
juntamente com os coordenadores e professores da Rede Municipal de Ensino, participaram
de reunides ao longo do ano de 2023 para a entdo elaboragcdo do Documento Referencial
Curricular da Educacéo Basica, alinhado ao Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso
do Sul. O trabalho em conjunto foi fundamental para garantir a contribuigdo dos profissionais
da educagao na construgéo do documento, a fim de contemplar, as aprendizagens essenciais
as criangas, aos adolescentes e aos jovens da Educagdo Basica, no territorio sul-mato-

grossense.

A construgao de um curriculo educacional de qualidade € uma necessidade que nao pode ser
ignorada em nossa sociedade atual. Vivemos em um mundo em constante transformacao,
com avangos tecnoldgicos e mudangas sociais impactantes, o que torna urgente o

desenvolvimento de um curriculo que esteja alinhado com as demandas do século XXI.

A construgao do curriculo educacional voltado para a especificidade local é fundamental para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas na BNCC, com fins de preparar
os alunos para os desafios e oportunidades que eles encontrardo ao longo de suas vidas. Ele

deve ir além do simples ensino de disciplinas basicas, como matematica, ciéncias e linguas.

12



Deve também enfatizar a aquisicdo de habilidades e competéncias essenciais, como

pensamento critico, colaboragédo, comunicacao eficaz e resolugao de problemas.

Considerando que a gestdo democratica ou gestao participativa sao termos que, embora nao
se restrinjam ao campo educacional, fazem parte da luta de educadores e movimentos sociais
organizados em defesa de um projeto de educacéo publica de qualidade social e democratica.
A gestdo democratica da educagdo envolve a efetivacdo de mecanismos e processos de
participacao entendidos como base para o desenvolvimento das instituicbes e dos sistemas

de ensino.

A Constituicao Federal de 1988, que estabeleceu principios para a educacgao brasileira, dentre
eles: obrigatoriedade, gratuidade, liberdade, igualdade e gestdo democratica, regulamentados
por leis complementares. Enquanto lei complementar, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN n.° 9.394/1996), no art. 14, estabelece:
Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:
- Participagéo dos profissionais da educacéo na elaboragéo do projeto pedagégico

da escola; e - Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes. (grifo nosso)

Tal delegagao permitiu que estados e municipios brasileiros construissem politicas de gestao
de sistemas e de unidades escolares extremamente diversas. Assim, € possivel encontrar
desde estados e municipios que instituiram instrumentos de democratizagdo na sua politica
educacional, como elei¢cdes de diretores, eleicbes de colegiados e/ou conselhos escolares e
construgao coletiva do projeto politico -pedagdgico da escola, até aqueles em que o chefe do
poder executivo exerce a prerrogativa de realizar o provimento do cargo de diregao.
(FERNANDES, SCAFF & OLIVEIRA, 2013).

Visando a regulamentagdo da gestdo democratica pelos sistemas de ensino, a Lei n.°
13.005/2014, do PNE, dispoe:
Art. 9° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao aprovar leis especificas
para os seus sistemas de ensino, disciplinando a gestdo democratica na educagéo
publica nos respectivos ambitos de atuagao, no prazo de 2 (dois) anos, contados da

publicacéo desta lei, adequando, quando for o caso, a legislagéo ja adotada com essa
finalidade.

No ano de 2023 foram formadas comissdes de professores e coordenadores organizadas por
etapas, visando a leitura e analise do curriculo do Estado do Mato Grosso do Sul para

elaboragdao do Documento Referencial Curricular do municipio de Selviria. A principal fungéao
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das comissoes foi fomentar a participagdo no processo de elaboragio do curriculo municipal,

a partir de dialogos com equipes técnicas, equipes gestoras, professores, pais e estudantes.

Considerando que o curriculo educacional precisa ser inclusivo e equitativo, atendendo as
necessidades de todos os alunos, independentemente de suas origens, habilidades ou
interesses individuais. Isso significa que o curriculo deve ser flexivel o suficiente para permitir

a personalizacao da aprendizagem, de forma a engajar e motivar todos os estudantes.

Para a sua construcao, o curriculo educacional fundamenta-se na integracdo de habilidades
socioemocionais. A formacao dos alunos ndo pode se restringir apenas ao conhecimento
académico, mas também deve considerar o desenvolvimento de suas habilidades
socioemocionais, como empatia, resiliéncia e inteligéncia emocional. Isso é crucial para que
os alunos possam ser cidadaos conscientes e responsaveis, capazes de lidar com os desafios

da vida de forma saudavel e positiva.

Além disso, um curriculo educacional deve valorizar a aprendizagem ao longo da vida,
incentivando os alunos a serem autbnomos e a continuarem se desenvolvendo mesmo depois
de concluirem sua formagao formal. Isso requer a incorporacdo de métodos de ensino mais
dinAmicos e interativos, que estimulem a curiosidade e o engajamento do aluno. Sua
construcao € uma necessidade urgente em nossa sociedade, o curriculo deve ser atualizado,
flexivel, inclusivo e centrado no aluno, de forma a prepara-lo adequadamente para os desafios
e oportunidades do século XXI. Somente dessa forma poderemos formar cidadaos
competentes, criticos e éticos, capazes de contribuir para o progresso e o bem-estar da

sociedade de maneira significativa.

A colaboragao de todos se fez fundamental para o sucesso da elaboragdo do documento. Em
primeiro lugar, a educagao é um direito de todo cidadao e, portanto, uma responsabilidade
coletiva. Todos os membros da comunidade, sejam pais, alunos, professores, funcionarios da
escola ou membros da sociedade civil, devem unir for¢as para assegurar que esse direito seja

garantido e que a qualidade do ensino seja cada vez melhor.

A colaboragéao de todos os envolvidos é essencial para a resolugao de problemas enfrentados
pela educagdo municipal, também permite que sejam compartilhados conhecimentos,
experiéncias e perspectivas diferentes e acima de tudo, o acesso a educacgéo de qualidade
para todos os cidaddos. A troca de experiéncias pedagogicas, o compartiihamento de
estratégias de ensino e a capacitagcdo em conjunto contribuem para o aprimoramento do

trabalho docente. Além disso, a interagdo entre os professores e os demais membros da
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equipe escolar, como diretores, coordenadores e funcionarios, permite que sejam
desenvolvidas acgdes integradas, visando promover o desenvolvimento integral dos
estudantes.Com dialogo e trabalho conjunto, é possivel identificar as principais dificuldades e
buscar solucoes efetivas, pois a uniao de esforgos entre a comunidade escolar e a sociedade
civil pode resultar em parcerias que proporcionem recursos materiais e financeiros, assim

como agodes que envolvam a comunidade local nas praticas educacionais.

Quando todos se envolvem ativamente, geramos um sentimento de coletividade, de
responsabilidade compartilhada pelo bem-estar de todos. Pais e responsaveis, ao
participarem ativamente na educacao de seus filhos, podem compartilhar vivéncias e valores
que enriguecem o ambiente escolar. Além disso, sua presenca na escola demonstra aos
alunos o valor da educacgao, incentivando-os e motivando-os a se esforgarem cada vez mais.
A uniao de esforgos entre pais, alunos, professores, funcionarios da escola e membros da
sociedade civil contribui para o compartilhamento de conhecimentos, o fortalecimento dos
lagos comunitarios e o desenvolvimento integral dos estudantes, contribuindo para a formagéao
de cidadaos conscientes, autbnhomos e comprometidos com a constru¢cao de uma sociedade

mais justa e equitativa.

Apresenta-se um curriculo contextualizado com a diversidade selvirense e norteado pelas dez
competéncias gerais estabelecidas na BNCC, as quais visam a promog¢ao das aprendizagens
essenciais e indispensaveis a todos os sujeitos, na perspectiva da Educagao Integral, que

reflitam tanto na formagao quanto no desenvolvimento humano.

“A Educagdo é um ato de amor, por isso um ato de coragem”
Lucivénia Chaves Nascimento

Secretaria Municipal de Educacgéo de Selviria/MS
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BREVE REFLEXAO SOBRE A EDUCAGAO

A Constituicdo Federal de 1988 adotou o regime Federativo como forma de organizacao
politico administrativa para o nosso pais. Isso implica descentralizagao do poder e reparticao
das competéncias entre a Unido, os Estados — e o Distrito Federal — e os municipios. Os
desafios encontrados para melhorar a qualidade da educacao refletem o fato de haver
hipertrofia do papel da Unido e uma fragilidade dos outros entes federados, notadamente os

municipios.

Ao estabelecer a Educacao como um direito fundamental, a Constituicdo Federal define como
dever do Estado a garantia imediata de tal direito. E quando trata da Atribuicdo das
competéncias, a Constituicao define essas atribuicbes de forma vertical, o que implica que a
descentralizagcio deve ser feita de forma cooperativa. O regime colaboragéo se justifica pela
busca da garantia do efetivo direito ao acesso a educagcdo e de sua qualidade,

independentemente do local do pais o estudante se encontre.

A educagao escolar € a base da sociedade e atrai cada vez mais olhares voltados para
qualidade do ensino. A medida que essa atencdo aumenta, & inevitavel que surjam perguntas
como: Como o ensino deve se organizar para responder as necessidades dos alunos? Os
professores tém acesso ao processo de formagao continuada adequada? As escolas estao
suficientemente equipadas e estruturadas? Os alunos estdo aprendendo ou apenas
permanecendo nas escolas? De certa forma, tais questdes enunciam o maior desafio que

temos hoje oferecer estrutura educacional que alcance a todos.

Diante dessas informagdes a Secretaria Municipal de Educacdo em cooperacdo com as
Instituicoes da Rede de Ensino do Municipio de Selviria precisam utilizar de novas
perspectivas de organizacdo. E necessario ter um planejamento pautado em estratégias e
metas construidos a partir do estudo e anadlise do contexto municipal por meio de um
documento referencial adequado as particularidades do municipio e alinhado ao Curriculo de

Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul.

Sendo assim, o documento referencial de Selviria sera um instrumento norteador, elaborado
com o propésito ndo apenas de organizar seus componentes curriculares, mas também com

propostas a fim de melhor a educacéao e garantir a formagao completa de seus estudantes.

Mas afinal, o que seria a “qualidade” da Educacao? A qualidade da Educacgao brasileira é uma

incégnita social a ser construida coletivamente, pois precisa ser algo construido a partir do
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contato entre todos os sujeitos que atuam na Educacdo direta ou indiretamente. E preciso
compreender que a educacdo faz parte de um processo de identificacdo, formagao e
socializacao do individuo que por sua vez constroi a cultura, a moral e os valores da sociedade

da qual faz parte, transformando seu ambiente enquanto seu ambiente o transforma.

A Educacéo de qualidade é direito fundamental, que deve ser acessivel, inclusiva, pertinente
e equitativa. A qualidade ¢é indispensavel para o papel social e politico da Educacdo. O foco
do processo educacional deve ser com suas potencialidades, dificuldades e necessidades e

todas as atividades devem favorecer seu crescimento afetivo, cognitivo e intelectual.

A escola nao pode renunciar a sua fungao de garantir que os alunos adquiram habilidades no
campo das linguagens, da matematica e das ciéncias da natureza, humanas e sociais e que
desenvolvam atitudes capazes de subsidiar seu convivio em sociedade, respeitando o meio

ambiente, ampliando suas potencialidades e sua insercdo no desenvolvimento do pais.

A gestao da escola e o sistema educacional deve ser democratica, empenhada a garantir a
universalizacao do acesso e a formacao do estudante em idade apropriada, com foco na
qualidade e evolucdo do modo de ensinar. A vista da cultura escolar, os regimentos e
propostas pedagdgicas que constituem a identidade educacional da escola, pela qual ela é
reconhecida escolhida e lembrada. Por isso, mesmo ao adotar os objetivos de aprendizagem
para cada etapa da formagdo do estudante sem sacrificar sua singularidade. Dada sua
essencialidade, escolas, seguindo as orientagdes e a legislagao, devem cumprir sua fungao

social e preservar seus valores e o carater institucional profissional.

“A Educacgao que transforma também tem que se transformar”
Juraci Barcelos de Mello
Superintendente de Politicas Educacionais
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1 INTRODUGAO

A escola, enquanto instituicdo social cuja funcido é garantir acesso a educacao formal, é o
espaco em que profissionais da Educacio Basica e seu publico — constituido por criangas,
adolescentes e jovens — promovem a socializagdo de informagdes, tradicbes e valores
histéricos, culturalmente constituidos com a finalidade de promover a construcdo de

conhecimentos.

Ao longo do tempo, politicas publicas, orientagdes ideoldgicas e cenarios econdmicos
especificos, assim como diversas transformacdes nas dindmicas sociais determinaram que
as praticas educacionais extrapolassem os aspectos meramente cognitivos. Atualmente, a
escola se apresenta como ambiente de formacado integral, inclusiva e interativa dos

estudantes, refletindo as caracteristicas da sociedade do século XXI.

Essa formagdo implica, necessariamente, a adogéo de praticas pedagdgicas que explorem
aspectos cognitivos, socioemocionais, culturais e politicos, proporcionando situagbes por
meio das quais se estabelecam e se fortalegcam as relagbes interpessoais, a cidadania e a
democracia, com respeito e valorizagao da pluralidade de ideias. A énfase desse trabalho
recai no estimulo ao posicionamento critico-reflexivo frente a fatos e informacées, assim como
em agdes construtivas que favoregam o desenvolvimento de competéncias para a vida em

sociedade e o mundo do trabalho.

Para isso, a escola precisa ser compreendida como espacgo de producdo e circulagdo do
conhecimento, o que ocorre por meio de vivéncias que permitem compreender suas
dimensbes e seus impactos na sociedade. Para Libaneo (2014), a escola comprometida com
a educacao integral deve proporcionar agées pedagdgicas, culturais e cientificas, pois assim

promovera o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral.

Em contraposicdo a tradicdo de praticas impositivas e reducionistas de repeticdo e
memorizagdo de conteudos, a Base Nacional Comum Curricular visa a educagao integral,
adotando a premissa do “desenvolvimento humano global” (BNCC, 2017, p. 14). Assim, ao
considerar criangas, adolescentes e jovens como agentes de seu aprendizado, abre-se a
oportunidade para que eles se empoderem como cidadaos, como autores e construtores de

conhecimentos.
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Nesse contexto, o Documento Referencial Curricular de Selviria, alinhado ao Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul também reafirma o compromisso com a educacéo integral,
a fim de assegurar a aprendizagem dos estudantes e promover o desenvolvimento das dez

competéncias gerais da BNCC.

A BNCC apresenta a definicao de competéncia como “a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (2017, p. 8). Destaca-se que as competéncias exigidas para o século
XXl visam a articulagdo de conhecimentos, atitudes e valores no que se refere as emocgoes e
a autonomia, auxiliando no desenvolvimento pleno dos sujeitos, despertando para a
colaboracgao, criatividade, autoconhecimento, comunicacao, responsabilidade, pensamento

critico, resolucéo de problemas e abertura para o novo.

A pratica do professor, portanto, devera estar pautada no desenvolvimento de habilidades, no
conhecimento cientifico e na promocéo de atitudes e valores para a convivéncia no século

XXI. Corroborando o que acima se expde, elencam-se as dez competéncias gerais da BNCC:

1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva.

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexao, a analise critica, a imaginagao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes

areas.

3- Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as

mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento

mutuo.
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5- Compreender, utilizar e criar Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal

e coletiva.

6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagcbes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7- Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagao

ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos

outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagcdo, tomando decisbes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BNCC, 2017, p. 9-10).

Ao transpor as competéncias e habilidades do curriculo para a pratica pedagdgica, é
necessario garantir os principios da igualdade e da equidade constantes das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica — LDB (Lei 9.394/96). Assim, além dos
conteudos compartilhados em todo o territério nacional apresentados na BNCC, o Documento

Referencial Curricular de Selviria, elaborado em consonancia com o Curriculo de Referéncia
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de Mato Grosso do Sul, aborda conteldos locais, com suas especificidades humanas,

culturais, histéricas, geogréficas, linguisticas, artisticas e bioldgicas.

A criacdo de um Documento Referencial Curricular é fundamental para as Instituicdes ao
elaborarem orientagdes curriculares e auxiliarem nos processos de revisdo dos projetos
politicos-pedagogicos das escolas a partir de suas proprias necessidades, sempre em regime
de colaboracgao, é um instrumento com orientacées aos envolvidos na gestao administrativa,

formativa e pedagogica de todo o processo educativo.

Este documento traz para os leitores, ao longo de suas paginas, a descri¢cao da historicidade
da sua realidade, assim como um conjunto de temas contemporéaneos — tematicas que podem
ser articuladas de forma transversal em sala de aula, buscando uma abordagem integradora
de acordo com a realidade local, permeando os diversos componentes curriculares. Abordam-
se, ainda, aspectos relativos a avaliacdo — conceitos, caracteristicas e modalidades — e a
formacao continuada, reiterando sua importancia, suas propostas e sua finalidade. Por fim,
sao apresentadas as novas propostas de habilidades e agdes didaticas no municipio,
abrangendo a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental — anos iniciais e finais, ofertados nas

instituicdes de ensino de Selviria.
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2 ASPECTOS HISTORICOS DE SELVIRIA

Em 1965, quando iniciaram os servicos para a instalagao da Usina Hidrelétrica de llha Solteira,
houve um grande fluxo de trabalhadores de toda a regido e estados vizinhos. Como havia
sido escolhido o lado paulista para a construgdo dos alojamentos, bem como a cidade que
seria construida para alojar os funcionarios que iriam construir a obra, o Sr. Jodo Selvirio de
Souza, comerciante em Pereira Barreto-SP, resolveu investir seu capital na compra de terras
em Mato Grosso, ao longo da rodovia MT-428 e que cobria os limites do canteiro de obras da

usina.

Nesse momento surgiu a ideia de implantagdo da futura cidade. Contando com a ajuda e a
experiéncia dos senhores Norival Ventura da Silva e Aldo de Queiroz, tratou de providenciar
a formalizacdo do empreendimento, constituindo a firma imobiliaria Selviria Ltda. E
concedendo direito de venda dos lotes aos referidos colaboradores. Em dezembro de 1965,
com os trabalhos de locagcdo em andamento, ja se achavam vendidos e contratados mais de
600 lotes.

Em 1966, por concessdo das obras, Jodo Selvirio de Souza, visando o interesse do seu
empreendimento, associou-se aos senhores Trajano de Almeida e Fernando Pulha na
implantagao de um servigo de balsa ligando Sdo Paulo ao (entdo) Mato Grosso a montante
da barragem. Essa travessia representou importantissimo fator de progresso para a regiao,
carreando para o loteamento grandes estimulos, pois o colocava a menos de 40 quildbmetros

da cidade paulista de Pereira Barreto.

O primeiro comerciante a se estabelecer no local foi o Sr. Laucidio Leal de Queiroz, com o
ramo de bar e restaurante, isso antes mesmo da abertura das ruas, com o cerrado dominando
0 que viria a ser a cidade. Passando-se os anos, em um acordo firmado entre os trés
fundadores, decidiu-se que a nova cidade se chamaria Selviria, em homenagem ao fundador

e proprietario das terras, Joao Selvirio de Souza.

No dia 03 de julho de 1966, foi inaugurada a primeira escola de Selviria (Escola Jodo Dantas
Filgueiras — 1968). Em 1969, nas eleicbes municipais de novembro, Selviria elege o seu
primeiro representante na Camara Municipal, Sr. Luiz Jodo de Souza, filho do fundador Jo&o

Selvirio de Souza.

Ligada as cidades de Trés Lagoas e Aparecida do Taboado por rodovia asfaltada, distante 72

e 50 quildmetros, respectivamente, vé-se agora ligada ao sistema viario de Sao Paulo, através
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da barragem de llha Solteira. Situada em terras de boa qualidade e generosamente irrigadas,
e toda distribuida em pequenas e médias propriedades, Selviria desponta para o futuro com

ampla possibilidade de sucesso.

O Governo do Estado determinou a criagao do Distrito de Selviria por forga da Lei n° 3.737,
de 04 de junho de 1976. Em 1980, a Lei Estadual n° 79, de 12 de maio de 1980, sancionada
pelo governador Marcelo Miranda Soares, Selviria passa a categoria de municipio, sendo
oficialmente instalado em 16 de junho de 1981, quando assumiu como Prefeito nomeado o
fundador Jo&o Selvirio de Souza. O nome da cidade de Selviria foi uma justa homenagem ao

seu ilustre fundador, Jodo Selvirio de Souza.

O primeiro prefeito eleito em 1.982 foi Acir Kauas que governou até 1.988; depois foram
eleitos: Nilson Gomes Azambuja (1.989/1.992); José Dodd da Rocha (1.993/1996); Nilson
Gomes Azambuja (1997/2000); Acir Kauas (2.001/2.004); José Dodd da Rocha (2.005/2.008)
e reeleito para o mandato (2.009/2.012), Jaime Soares Ferreira (2.013/2.016), José Fernando
Barbosa dos Santos (2017/2020), reeleito para o mandato de (2021/2024).

O municipio de Selviria tem tradigdo agropecuaria e condi¢des satisfatorias para escoamento
da producdo, conta também com grande plantacdo de eucalipto que sdo enviados a outros
municipios para a producéo de celulose. Destacam-se entre as lavouras temporarias, a cana-
de-agucar, a mandioca, o milho e o feijéo.
Gentilico: Selvirense?!
Toponimo: homenagem ao fundador Sr. Jodo Selvirio de Souza.
Rodovias:

— BR 158 — liga o Municipio a Aparecida do Taboado (dire¢cdo NE) e a Trés Lagoas

(direcao SO);

— MS 444 — permite acesso a Inocéncia por meio da MS 112.

! Consta dos registros da Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/Unidade Estadual em Mato
Grosso do Sul que o gentilico € selvirense. O livro Questdes Gramaticais Sul-Mato-Grossenses de Hildebrando
Camprestini também apresenta 0 mesmao gentilico.
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2.1 A Educagao no municipio de Selviria

O Sistema Municipal de Ensino, instituido e organizado por meio da Lei n°® 602, de 8 de
dezembro de 2006, compreende as instituicdes de educacao infantil, ensino fundamental; a
Secretaria Municipal de Educagéo, 6rgao de coordenacao do Sistema, cabendo-lhe exercer
as atribuicbes do Poder Publico Municipal, relacionadas a educacéo e o Conselho Municipal
de Educacao - CME: 6rgdo normativo, consultivo e deliberativo do Sistema Municipal de
Ensino com a finalidade de garantir a politica educacional de Selviria, propor metas setoriais
para a educacdo e adequar as diretrizes gerais curriculares estabelecidas, assim como as
especificidades locais. O CME foi criado pela Lei n® 394, de 27 de dezembro de 1998, alterado
pela 599/2006 e reestruturado por meio da Lei n.° 1.2672 de 30 de marco de 2023, constituido

por conselheiros que representam diferentes segmentos.

Em Selviria a educagao tem sido pautada por um ensino de qualidade e inclusivo. Nesse
sentido, foram implementadas medidas para a construgao de escolas estruturadas e
inclusivas, que atendam as necessidades de todos os estudantes, inclusive aqueles com

deficiéncia.

Apesar dos avangos, ainda ha desafios a serem superados na educagdo do municipio, em
especial o atendimento a estudantes do campo, como a necessidade de melhorar a qualidade

do ensino e aumentar a oferta de vagas para educacao infantil.

Diante dos esforgos da comunidade e das autoridades locais, é possivel afirmar que a histdria
da educacdo em Selviria, no estado de Mato Grosso do Sul, tem sido marcada por avangos

significativos e pela valorizagdo do conhecimento como ferramenta de transformacao social.

Tabela 1: Estabelecimentos de Ensino, seiundo a etaia/modalidade ministrada - 2023

ESCOLA URBANA - U EDUCACAO B.IIE-\SICA MODALIDADES
RURAL -R | Ed. Inf. ns. Ed. Esp. EJA
Fund.
CEIl Selviria Alexandre U 01 - - -
CEl Izabel Barbosa dos Santos U 01 - - -
EMEIEF Joaquim Camargo U 01 01 01 -
EMEIEF Prof. Nelson Duarte U 01 01 01 _
Rocha
EMC Prof. José Dod6 da Rocha R 01 01 01 -

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo-SEMED/ 2023
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3 DIVERSIDADE E MODALIDADES EDUCACIONAIS

As politicas educacionais do municipio de Selviria se coadunam com a educacao do Estado
de Mato Grosso do Sul com base nos principios de educacéao para todos, iniciada em Foéruns
realizados em Jomtien, em 1990, e em Dakar, em 2000, nos quais um importante
compromisso foi firmado entre os estados participantes a fim de ajudar a promover progressos

significativos na educacao.

A Declaragao de Incheon: Educacdo 2030: rumo a uma educacao de qualidade inclusiva e
equitativa e a educacao ao longo da vida para todos, escrita em 2015, no Férum Mundial de
Educacgao promovido pela Unesco, na cidade de Incheon na Coréia do Sul, foi fundamentada
em uma visdo humanista da educacao e do desenvolvimento, com base nos direitos humanos

e na dignidade, na justig¢a social, inclusao, protecao, diversidade cultural, linguistica e étnica.

Para alinhar a essa importante agenda que o Estado do Mato Grosso do Sul tem que cumprir,
as politicas educacionais municipio de Selviria se estruturam para promocdo de uma
organizagao escolar que se reconhega como espaco de aprendizagens e convivéncia com as
diferengas, entendendo o papel da educagdo como fundamental na formagdo humana das
novas geracoes, porque “a educacao escolar precisa, cada vez mais, ajudar a todos a
aprender de forma mais integral, humana, afetiva e ética, integrando o individual e social, os
diversos ritmos, métodos, tecnologias, para construir cidaddos plenos em todas as
dimensbes” (MORAN, 2008, p. 3).

O sistema educacional brasileiro, em seus fundamentos curriculares, aponta para principios
de inclusdo, uma vez que em seus textos legais, esse contexto é evidenciado. A organizagao
Curricular da Educacao Basica esta fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15, de 15 de
dezembro de 2017, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, instituiu a
implantacado da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no &mbito da Educagao Basica —

Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

O principio da educacéao basica é reiterado pela Base Curricular Nacional Comum - BNCC,
quando afirma, de maneira explicita, que a Educagdo Basica deve compreender a
complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento humano, assumindo uma visao
plural, singular e integral da crianga, do adolescente e do jovem, promovendo uma educagao
voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Reafirma-se que a escola, como espago de aprendizagem e

de democracia inclusiva, deve promover praticas de respeito as diferengas e diversidades.
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Emerge, nesse contexto, uma questdo central, visando combinar a expansao dos direitos
universais e a acessibilidade efetiva para além da igualdade de oportunidades a fim de garantir

a equidade de direitos e de condigdes.

O principio inclusivo requer a conjugagao do desenvolvimento das capacidades das criangas,
dos adolescentes e dos jovens para a participagao social, politica, cultural e econédmica, com
a promocado do desenvolvimento das instituicbes de ensino, de modo a oferecer as

oportunidades de que essas criangas, jovens e adolescentes necessitam.

3.1 Educagao do Campo

A Educacdo do Campo é pautada pela Constituicido Federal (1988), que consolidou o
compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover a educacédo para todos,
garantindo o direito ao respeito e a adequacédo da educacdo as singularidades culturais e

regionais.

A Lei n. 9.394/96 estabelece uma base comum a todas as regides do pais, a ser
complementada pelos sistemas federal, estaduais € municipais de ensino e determina a
adequacao da educacao e do calendario escolar as peculiaridades da vida rural de cada
regido. Reconhece-se, nos Artigos 3°, 23, 27, 28 e 61 da referida Lei, a diversidade
sociocultural e o direito a igualdade, possibilitando a definicao de diretrizes operacionais para

a educacao rural.

Assim a Educacgédo do Campo é uma politica pensada pelo governo e pela sociedade civil e
caracteriza o resgate de uma divida historica da Nacg&o junto aos sujeitos do campo, que

tiveram, durante muito tempo, o direito a uma educagéo de qualidade negada.

No que tange a Educagéo do Campo no municipio, sdo observadas as normas vigentes para
esta modalidade de ensino, considerando ainda a Deliberagdo CME n. 004, de 13 de agosto
de 2021, dispde sobre a organizagao curricular € o regime escolar da Educacgao Infantil e do
Ensino Fundamental nas Escolas da Rede Municipal de Ensino que operacionalizam a

modalidade da Educagao Basica do Campo com os seguintes objetivos:
e atender a demanda das comunidades camponesas, nas etapas da Educacao Infantil

e do Ensino Fundamental, ofertadas na escola municipal situada no campo e

extensoes localizadas nessas comunidades;
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e proporcionar formacado de cidadaos criticos, preparando-os para que possam
prosseguir seus estudos em nivel posterior, com habilidades e competéncias que lhes
proporcionem ampliar e desenvolver a capacidade de intervencao e transformacéao da
sociedade;

e possibilitar acesso aos conhecimentos universais e especificos relacionados a
realidade social dos estudantes, por meio de organizagao curricular, de carga horaria
e calendario escolar que atendam as caracteristicas gerais da Educacao Basica e as
especificidades da realidade camponesa;

e educar para a cooperagao agricola, para criar e aprender novas formas de
desenvolvimento do meio rural, relacionadas a agroecologia e a agricultura familiar em
harmonia e respeito a natureza como novas formas de cooperagao;

e proporcionar educacao que atenda as especificidades dos trabalhadores do campo,
permitindo, por meio da parte diversificada do curriculo, o exercicio pleno da cidadania
e ainsercao ativa no mundo do trabalho;

e contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos moradores do campo, que
produzem suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

e propiciar ao estudante possibilidades de ampliagdo da sua capacidade de aprender,

tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

Assim, pode-se promover o protagonismo dos povos do campo, com foco no desenvolvimento
humano e garantia do direito a uma educagao pensada a partir das especificidades locais,

bem como vinculada a sua cultura as necessidades humanas, sociais e locais.

3.2 Educacao de Jovens e Adultos

Pensar sujeitos para a Educagao de Jovens e Adultos em Mato Grosso do Sul € compreender
essa modalidade de ensino na multiplicidade de circunstancias e na dindmica social

contemporénea em que essa diversidade se estabelece.

Cabe ressaltar, a partir da constituicao histérica do processo de formagao do Estado de Mato
Grosso do Sul, as especificidades e trajetérias distintas dos estudantes da EJA, podendo
atender os povos do campo, das aguas e da floresta, os oriundos de paises fronteiricos, como
Paraguai e Bolivia, e também os adolescentes, jovens e adultos que se encontram privados
de liberdade, além de pessoas com necessidades educacionais especificas, publico da

Educacgéao Especial.
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Nos municipios de maior concentracao das atividades econémicas, associadas aos diferentes
setores da economia sul-mato-grossense, observa-se que os adolescentes, jovens e adultos
trabalhadores buscam essa modalidade de ensino como uma oportunidade de concluirem os
estudos, muitas vezes por exigéncia do préprio trabalho, com vistas ao Ensino Superior, uma
vez que entendem o valor significativo da educacdo no exercicio da cidadania e sua

qualificagcao para o trabalho.

Nessa perspectiva, percebe-se que os adolescentes, jovens e adultos que buscam os cursos
de Educacao de Jovens e Adultos procuram mais que conhecimentos prontos para serem
reproduzidos, querem sentir-se sujeitos ativos e participativos na sociedade em que estédo

inseridos.

Assim, o curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos deve contemplar uma forma de
organizagao abrangente, na qual os conteudos culturais relevantes estdo articulados a
realidade em que o adolescente, o jovem e o adulto se encontram, viabilizando um processo
integrador dos diferentes saberes, a partir da contribuicido das diferentes éareas do

conhecimento.

3.3 Educacao Especial

A Educacao Especial pode ser reconhecida como area em expressiva expansado € mudancas.
Trata-se da modalidade de educacéo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, de acordo com o artigo 58, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - LDB (Redacgao dada pela Lei n. 12.796, de 2013).

A transversalidade da Educagao Especial € destacada pelo paragrafo 3° do artigo 58, da LDB
(Redagao dada pela Lein. 13.632, de 2018), o qual dispde que a oferta de Educagao Especial
tem inicio na Educagéo Infantil e estende-se ao longo da vida. Dessa forma, deve-se propor
e garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino, sem

discriminacado e com base na igualdade de oportunidades.

O desenvolvimento curricular, em sistemas educacionais inclusivos, tem por fungcao procurar
respostas para qualquer manifestacao de diferenga que possa ocorrer. O grande desafio da
atualidade é retirar a flexibilizagdo da discussao periférica sobre a diferenca e eleva-la a

questao central, tomada como estratégia fundamental de gestao do curriculo, e que possa ter
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relevancia na construgdo de uma proposta sensivel a diferenca comprometida com a

promocao da equidade.

A Educacgao Especial € compreendida, nesse sentido, como um conjunto de servicos que
apoia, complementa e suplementa este documento curricular; da mesma forma articulada,
deve integrar a proposta pedagdgica da escola, para que, mediante a oferta de recursos de
apoio, materiais de acessibilidade, tecnologia assistiva, formacdo continuada, possa

instrumentalizar o estudante e o professor no contexto da sala de aula.

Tal compreensao € indispensavel, posto que as adequacdes razoaveis que asseguram a
efetividade e o éxito dos processos de ensino e aprendizagem exigem ampla avaliagcado de
habilidades e competéncias de cada estudante, as quais devem ser registradas no Estudo de

Caso e no Plano de Atendimento Educacional Especializado.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE deve ser realizado na sala de recursos
multifuncionais e nos Centros de Atendimento Educacional Especializado, visando ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioafetivas, psicomotoras e comunicacionais

dos estudantes, considerando suas singularidades. Integram o AEE:

¢ Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, na modalidade escrita.

e Ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos oralizados.

¢ Ensino do Sistema Braille.

¢ Ensino das técnicas de calculo no Soroban.

e Ensino das técnicas de orientagdo e mobilidade.

¢ Ensino do uso de recursos 6pticos e ndo-opticos para estudantes cegos ou com baixa
visdo.

¢ Utilizacao de estratégias para o desenvolvimento de processos mentais.

¢ Uso de tecnologia assistiva.

¢ Usabilidade e funcionalidade da informatica acessivel.

¢ Uso da Comunicagao Alternativa e Aumentativa CAA.

e Uso de estratégias para enriquecimento curricular para estudantes com altas

habilidades/superdotacao.

Cabe destacar que o AEE é garantido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de

1988 e em marcos regulatdrios brasileiros.
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Para se prover condigdes de participacéo e reconhecimento no contexto educacional, devem-
se colocar em pratica os principios do desenho universal para a aprendizagem, mediante
diversificagdo de métodos, linguagens e recursos de ensino e aprendizagem, adotando
flexibilidade nos modos de os estudantes evidenciarem seus conhecimentos, a fim de que os

objetivos curriculares sejam alcangados.

Nesse contexto, a elaboragdo do Plano Educacional Individualizado — PEI permite planejar
acdes e propostas vinculadas ao curriculo, que serdo apresentadas ao estudante no decorrer
da sua escolaridade para atender as especificidades de sua aprendizagem e seu
desenvolvimento. Diferenciar as praticas pedagdgicas requer rever as diversas dimensodes
que envolvem o curriculo escolar, o que exige planejamento e interveng¢des fundadas em
avaliagdes educacionais sistematizadas sobre o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes publico da Educacao Especial (GLAT e PLETCH, 2013).

Para que o acesso ao curriculo seja efetivamente oportunizado, mister se faz necessario criar
espaco visando a troca de experiéncias entre a equipe escolar, para o trabalho colaborativo e
o aprimoramento das praticas pedagdgicas, buscando novos conhecimentos que permitam
aos profissionais reflexdes e atuagdo como pesquisadores, compartilhando as boas praticas

COm seus pares.
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4 TEMAS CONTEMPORANEOS

Tenho o privilégio de ndo saber quase tudo.
E isso explica o resto.
Manoel de Barros (2010)

A sociedade atual, constantemente em processos de transformacgéo, exige da educagao
formal mudangas de paradigmas no que se refere a orientacdo e promogdo de valores
essenciais a vida, as relacdes sociais e ao convivio na coletividade. A educacéao formal tornou-
se locus para a formacdo ética dos sujeitos, haja vista as inser¢des de tematicas desse
contexto na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional; nas Diretrizes Nacionais Gerais

para Educagéo Basica, bem como na Legislagdo Estadual e Municipal.

Essas tematicas devem ser inclusas no curriculo e visam contemplar as caracteristicas
regionais e locais do Municipio e do Estado do Mato Grosso do Sul, estabelecendo links entre
a cultura, a economia e o0s sujeitos que vivem no municipio, além de ser ponto de
fortalecimento da populacédo de Selviria, como também de partida para as discussbées que
englobem diversos temas do momento atual. Para tanto, o trabalho pedagdgico devera partir

da interdisciplinaridade, da contextualizagao e da transversalidade.

4.1 O Estudo da Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

A tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena esta prevista no Artigo 26 - A da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, alterado por meio da Lei n. 11.645, de 10 de margo
de 2008, que inclui a obrigatoriedade desta tematica nos curriculos oficiais das redes de
ensino. Segundo essa Lei, os conteudos devem incluir:
[...] diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formag&o da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira

e o0 negro e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (BRASIL, 2008).

A Lei ainda determina que esses conteudos sejam abordados em todo o curriculo e em
especial nas areas em que se concentram a Arte, a Literatura e a Historia do Brasil.
Reconhece-se para essa tematica a Resolugdo CNE/CP n. 1, de 17 de junho de 2004, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana cujo objetivo é:
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a divulgacao e producao de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam a todos, respeito aos direitos
legais e valorizagéo de identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira
(BRASIL, 2013, p. 492).

Com relacédo a esta tematica, vale destacar que Selviria segue as orientagbes que a lei
determina, recorrendo especificamente as tematicas reconhecidas em Mato Grosso do Sul,
conforme prevé o Parecer Orientativo CEE/MS n. 131, de 2005, o qual afirma que a populagao
brasileira foi privada, por meio da histéria contada, dos beneficios de uma cultura

evidentemente plural e rica. O documento indica que:

[...] a valorizagdo da diversidade, construindo uma nova forma de se
relacionar com as matrizes culturais e identidades que compdem a sociedade
brasileira, com o elemento enriquecedor das relagbes raciais € uma das
principais formas de introduzir a discussao e trabalhar com esta diversidade
(MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 11).

Por fim, o Parecer determina que “a educacao é um dos veiculos de reproducao do racismo,
preconceito e discriminacdo tdo presentes na sociedade, portanto é tarefa da mesma
desconstruir e transformar a situacao posta” (MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 11)

4.2 Direitos das Criangas e dos Adolescentes

A escola, por sua fungdo social, tem grande responsabilidade no desenvolvimento das
relagdes, concepgoes, praticas e valores intrinsecos de cada ser, levando em consideragao
que essas podem ser formadas, reformadas ou desconstruidas. Portanto, além de contribuir
com a formacédo académica dos estudantes, tem a missdo de educar para o exercicio da

cidadania.

A insercdo dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes no ambito escolar esta pautada na
Lei n. 11.525, de 25 de setembro de 2007, que acrescenta o § 5° ao Art. 32 da Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, para incluir conteudo que trate dos direitos das criancas e dos
adolescentes no curriculo do Ensino Fundamental, e na Lein. 13.010, de 26 de junho de 2014,
que altera a Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA), para estabelecer o direito da crianga e do adolescente de serem educados e cuidados
sem o uso de castigos fisicos, ou de tratamento cruel, ou degradante, e altera a Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

Explica-se que a Lei n. 11.525/2007 torna obrigatério, no curriculo do Ensino Fundamental,
conhecimentos que tratem dos direitos das criangas e dos adolescentes, conforme o disposto

no Estatuto da Crianga e do Adolescente. Enquanto a Lein. 13.010/2014, inclui nos curriculos
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da Educacao Basica conteudos relativos aos direitos humanos e a prevengao de todas as
formas de violéncia contra a crianga e o0 adolescente, de forma transversal, em consonancia

com o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Reconhece-se a escola como um espaco de difusdo de conhecimentos e de interagao social
para as criangas e adolescentes, ou seja, os sujeitos frequentadores da escola sdo os

mesmos a quem o Estatuto da Crianca e do Adolescente protege.

A partir da concepcado de que a cidadania sé ocorre no exercicio da cidadania, a escola,
enquanto espaco de formacgao, neste curriculo entendida como educagao integral, promovera
a vivéncia dos direitos e deveres das criancas e adolescentes fornecendo subsidios para a

vida em sociedade.

Investir na prevengcdo é uma das formas de proteger as criangas e os adolescentes das
situacgoes de risco. Pode-se investir em prevencao em articulagdo com a Rede Atendimento,
a qual promove uma postura de respeito e cooperagao reciproca, para que seja possivel
propor solugdes adequadas a cada caso. E imprescindivel dialogar e atuar em permanente
articulacao interinstitucional. Cabe destacar que a Rede de Atendimento & o conjunto
articulado de instituicbes governamentais e ndo governamentais operando para efetivar os
direitos das criangas e dos adolescentes. A escola pode e deve fazer os encaminhamentos

para a rede quando constatar alguma violag&o de direitos.

Conforme priorizado no ECA, o papel da escola, frente as demandas do seu cotidiano, esta
relacionado a promogao, prevencgao e protecdo, devendo conhecer a Rede de Atendimento,
para a divisdo de responsabilidades e tarefas e, assim, efetivar os encaminhamentos
necessarios aos pais, responsaveis e/ou as autoridades (Conselho Tutelar, Delegacia, Justiga,
dentre outros), a fim de garantir o desenvolvimento intelectual e humano da infancia e

juventude.

No ambito educacional, &€ necessario um trabalho sistematico com todos os autores
envolvidos nesse processo, para elaborar planos de agao pedagdgica, priorizando os direitos
dos nossos estudantes. Difundir o conhecimento da Rede de Atendimento para todos da
comunidade escolar é fundamental para buscar e executar estratégias que garantam o

cumprimento do ECA.
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4.3 Educacao em Direitos Humanos

A Educacao em Direitos Humanos esta assegurada na Resolugdo CNE/CP n. 01, de 30 de

maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos.

Nessas diretrizes encontra-se a explicacdo de que a Educacido em Direitos Humanos é um
dos eixos fundamentais do direito a educacao. Isto quer dizer que a educagao deve pautar-se
em praticas educativas alicergadas nos Direitos Humanos e “em seus processos de
promocao, protecao, defesa e aplicacao na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e
de responsabilidades individuais e coletivas” (BRASIL, 2013, p. 512).

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, direitos
humanos sao ‘reconhecidos como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais,
econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou
difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana” (BRASIL,
2013, p. 512).

Cabe destacar que os conhecimentos da Educacdo em Direitos Humanos podem ser

inseridos no curriculo de trés formas:

I- pela transversalidade e interdisciplinaridade;
lI- pelos conteudos especificos de componentes curriculares ja existentes; e

lll- pela combinacéo da transversalidade e da disciplinaridade.

Diante do exposto, evidencia-se que a escola € um espago privilegiado para a formagao da
cidadania ativa, porque contribui sistematicamente para o desenvolvimento do ser humano.
Isso implica propor aos aprendizes, constantemente, a vivéncia da Educagdo em Direitos
Humanos, a fim de analisarem, compreenderem e modificarem o ambiente em que estao
inseridos de uma forma positiva, possibilitando a ponte para uma sociedade mais justa que

reflita os anseios invocados nas competéncias gerais previstas na BNCC.

4.4 Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental desenvolvida na escola constitui-se pelo principio de sensibilizagao e
formacao critica de cidadaos conscientes de suas agdes em relagdo ao mundo em que vivem.
De acordo com a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, a Educacdo Ambiental € entendida como

processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
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conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio

ambiente e sua sustentabilidade.

Especificamente, para a educacao formal, a referida lei explicita que a Educacdo Ambiental
sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos
0s niveis e modalidades do ensino formal. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Ambiental, a insergcdo dos conhecimentos concernentes a Educacao Ambiental
nos curriculos da Educacao Basica pode ocorrer de trés maneiras: i) pela transversalidade,
mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental; ii)
como conteudo dos componentes ja constantes do curriculo; e iii) pela combinagdo de

transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares.

A Educacdo Ambiental proposta neste Curriculo é a que “aponta multiplos percursos possiveis
a serem trilhados pela escola e pela comunidade, com a adog¢ao de principios e praticas
sociais sustentaveis, além de favorecer o envolvimento direto dos sujeitos sociais no processo
educativo” (BRASIL, 2011). Essa visao pressupde a transformagao das escolas em Espagos
Educadores Sustentaveis, ou seja, em espacgos que “mantém uma relagcao equilibrada com o
meio ambiente e compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida para as geracdes presentes e futuras”
(BRASIL, 2011).

Para que essa proposta se efetive, as transformagdes escolares devem ocorrer em trés eixos:
espaco fisico, gestao e curriculo. A transformagao no espaco fisico envolve pesquisa acerca
do uso e do funcionamento das edificagcdes, a arquitetura dos prédios escolares e o
atendimento as necessidades locais. As mudancgas na gest&o estdo intimamente relacionadas
aos principios da democracia e da participagdo, ou seja, a gestdo escolar tem
responsabilidade compartilhada, inclusive com a Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida — Com-Vida.

Por fim, a modificagdo no curriculo pressupde a inser¢do da Educagao Ambiental no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola, de forma interdisciplinar e transdisciplinar, para promogao de

sujeitos criticos, éticos e pautados em atitudes sustentaveis.
Nesse sentido, a escola, enquanto comunidade de aprendizagem, deve ser um dos agentes

sociais e engajar-se na proposicao de agdes que minimizem impactos ambientais e dialoguem

com os principios da sustentabilidade.
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4.5 Educacao para o Transito

O Cddigo de Transito Brasileiro instituido, pela Lei n. 9.503, de 23 de setembro de 1997,
estabelece que a Educacéao para o Transito seja promovida na pré-escola e nas escolas de
Ensino Fundamental e de Ensino Médio, por meio de agbes planejadas e coordenadas entre
entidades do Sistema Nacional de Transito e da Educagao. Assim, a Educacgao para o Transito
esta inserida nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica como

pertencente a parte diversificada do curriculo.

O objetivo da Educacgao para o Transito é estimular habitos e comportamentos seguros no
transito, transformando o conhecimento em acao, por meio de observacao, vivéncias e
situagbes cotidianas. Outrossim, a Educacao para o Transito provoca a interpretagdo do
mundo em que o sujeito vive, ou seja, pode reconstruir conceitos e valores condizentes ao

exercicio da cidadania.

Desse modo, faz-se necessario compreender o transito como parte da vida cotidiana do
cidaddo. As criangas, os adolescentes e os jovens que se enquadram na categoria de
pedestre precisam conhecer as leis, 0s simbolos e os agentes de transito e conviver com os
mesmos. Numa proposta continua de Educacéao para o Transito, percebe-se a relevancia do
papel desenvolvido pelos estabelecimentos de ensino na ampliagcdo dos conhecimentos

acerca dos direitos e deveres do pedestre e dos futuros motoristas.

Para tanto, a escola devera apresentar em seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) a Educagao
para o Transito para que esse tema seja inserido no curriculo escolar, tendo como principal
foco a formagao cidada e o desenvolvimento de acbes que propiciem aos estudantes
experienciar praticas educativas relacionadas ao assunto proposto, com possibilidades de

mudancga de valores, comportamento e atitudes.

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacdo para o Transito, a abordagem do tema
transito deve ser realizada de forma abrangente de modo que seja contemplada em todos os
componentes curriculares, haja vista ser uma tematica inerente a realidade de todos os
estudantes e profissionais que compdem a equipe escolar. Nessa perspectiva, a Educacao
para o Transito deve ser compreendida como construgdo do conhecimento, mormente, ao
favorecer o desenvolvimento de atitudes de respeito, solidariedade, além de outros valores
indispensaveis para a convivéncia e seguranga no transito, com vistas a construcao de uma

sociedade justa, equanime e igualitaria.
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Assim, considera-se que a Educacido para o Transito ndo pode ser reduzida a mera
transmissao de regras de transito e representagao de simbolos e objetos, pois deve suscitar
analises e reflexbes acerca de valores e condutas adotadas em prol do bem comum,

oportunizando aos estudantes serem agentes transformadores do espaco em que vivem.

Considera-se, a partir dessa compreenséo, que a Educacao para o Transito corrobora a médio
e longo prazo para reduzir acidentes de transito, pois elevam os niveis de consciéncia social

e responsabilidade individual e coletiva dos cidad&os.

4.6 Educacao Alimentar e Nutricional

Atematica da Educacao Alimentar e Nutricional foi inserida no artigo n. 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional por meio da Lei n. 13.666, de 16 de maio de 2018. Além disso,
ha a Politica Nacional de Alimentacao e Nutricdo (PNAN), que foi atualizada pela Portaria n.
2.715, de 17 de novembro de 2011, e visa a “melhoria das condi¢cbes de alimentagao, nutricio
e saude da populagao brasileira, mediante a promocéo de praticas alimentares adequadas e
saudaveis, a vigilancia alimentar e nutricional, a prevencao e o cuidado integral dos agravos

relacionados a alimentacéo e nutricdo” (BRASIL, 2013, p. 21).

Entende-se que os momentos de alimentagcdo escolar fazem parte de uma proposta
pedagdgica pautada no desenvolvimento pleno dos sujeitos. Por isso, ao tratar a tematica
transversalmente, torna-se possivel orientar os aprendizes a respeito de habitos alimentares
saudaveis. Nesse sentido, a pratica educativa para a formacdo de habitos alimentares
saudaveis deve respeitar os valores culturais, sociais, afetivos e comportamentais, assim
como promover a reflexdo acerca da cadeia produtiva dos alimentos, com destaque para as

questdes de meio ambiente e saude publica.

4.7 Educacao Fiscal

A Educagao Fiscal, de acordo com o Documento-Base do Programa Nacional de Educacéo
Fiscal, € entendida como um processo educativo que visa a constru¢do de uma consciéncia
voltada ao exercicio da cidadania, objetivando e propiciando a participagdo do cidadao no
funcionamento e aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado e do
municipio. O desenvolvimento desse tema pauta-se na conscientizagéo acerca do pagamento
de tributos e no fomento aos cidadaos para monitorarem a aplicagao desses tributos, visando

a melhoria de vida da populacéo.
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O trabalho com esse tema permite a formagao de cidadaos atuantes, que compreendam as
manobras de consumo de massa, a estrutura e o funcionamento da administragao publica, a
funcao socioeconémica dos tributos e as estratégias de aplicacdo dos recursos publicos.
Esses poderao desenvolver valores e atitudes, por meio de competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio dos direitos e deveres do consumidor, no que tange aos aumentos
de impostos e insumos fiscais, por exemplo, posicionando-se junto aos 6rgaos competentes,

quando necessario.

Com relagdo a Educacgédo Fiscal, entende-se que é uma tematica a ser desenvolvida
transversalmente, pois estimula a cidadania participativa e extrapola os muros da escola, ao
passo que proporciona aos sujeitos aprendizes a compreensdo de que 0s recursos publicos
sdo provenientes do pagamento de tributos realizados por todos que habitam este pais.
Assim, faz-se necessario possibilitar as criangas, aos adolescentes e jovens, em todas as
etapas de ensino e modalidades, a apropriagcao dos fundamentos das finangas publicas, por
meio de linguagem ludica e clara, possibilitando-lhes a compreensdo de caminhos possiveis

para saberem intervir.

Dessa forma, pretende-se que as criangas, adolescentes e jovens compreendam que as
praticas educativas de Educacgao Fiscal, vinculam-se também a preservacédo do patriménio

publico e aos direitos individuais e coletivos observados na Constituicdo Federal de 1988.
4.8 Educacao Financeira

A Educacéao Financeira revela-se como estratégia educativa a partir do Decreto n. 7.397, de
22 de dezembro de 2010, que institui a Estratégia Nacional de Educagéo Financeira — ENEF
que visa a promocao da educacao financeira e previdenciaria e a contribuicdo para o
fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a tomada
de decisbes conscientes por parte dos consumidores.

A ENEF utiliza-se do conceito de Educacgao Financeira definido pela Organizagao para a
Cooperacgao e Desenvolvimento Econémico — OCDE e que se traduz para este Curriculo como
“o processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua compreenséo dos
conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com informagéo, formagédo e
orientagdo, adquiram valores e competéncias necessarios para se tornarem conscientes das
oportunidades e dos riscos neles envolvidos” (OCDE, 2005). Desse modo, espera-se que 0s

sujeitos sejam comprometidos com o futuro das sociedades.
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Nesse contexto, as estratégias de aprendizagem para a Educagao Financeira geram novos
conhecimentos a partir da experiéncia de vida das criangas, dos adolescentes e dos jovens,
os quais tém a oportunidade de dialogarem, vivenciarem e refletirem sobre alguns conceitos,
tais como: poupanga, crédito, administracao de recursos, investimento, precos, consumo,
dinheiro e renda. Logo, o percurso de aprendizagem no que se refere a Educacéo Financeira
nao pode, tdo somente, trazer esses conceitos, mas também fazer com que a crianga, o
adolescente e 0 jovem compreendam as suas implicagcdes para a sociedade, inclusive no que
tange a garantia dos direitos individuais e coletivos observados na Constituigdo Federal de
1988.

4.9 Saude, Sexualidade e Género, Vida Familiar e Social

Entende-se que, para o desenvolvimento do ser social, neste documento nomeado crianga,
adolescente e jovem, faz-se necessario compreender o contexto social e histérico em que
esse esta inserido. A escola é um dos espagcos em que 0s sujeitos em desenvolvimento
demonstram situagdes de relacionamentos que dizem respeito a formagéo e ao lugar que

ocupam na sociedade.

Especificamente para as criangas, a escola € um dos primeiros lugares em que descobrem
diferencas porque é no cotidiano escolar que compartilham espacos, dividem ideias, entram
em conflitos e reproduzem/recriam/superam valores. A sexualidade deve ser pauta durante
todo o processo de desenvolvimento das criancas, dos adolescentes e jovens dentro do
espaco escolar, no viés da saude e compreensao do funcionamento do corpo. Além disso, a
cultura, os saberes e a educacdo que as criangas, os adolescentes e jovens recebem da
familia e dos outros espacos sociais fornecem elementos para a compreensao das questdes

de sexualidade e género.

Dessa maneira, a escola contribui para promogdo da saude, que é entendida pela
Organizagédo Mundial da Saude como “o completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo s6
a auséncia de doencas”. Assim, costumeiramente, os curriculos abordam questdes de saude
fisica, ou seja, aquela preocupada com as condi¢gdes do corpo em relagdo a doengas e ao
vigor fisico. Mas, para que o principio da educacao integral seja alcangado, ampliam-se os
didlogos de saude, o que implica a escola favorecer a saiude mental, que se relaciona a
qualidade de vida emocional e cognitiva das criangas, dos adolescentes e dos jovens, e a

saude social, que se refere a capacidade de interagir com outros e conviver bem em

ambientes sociais.
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4.10 Respeito, Valorizagao e Direitos dos Idosos

Ao estabelecer o Estatuto do Idoso, via Lei n. 10.741, de 1° de outubro de 2003, o Brasil inicia
a regulacao dos direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta)
anos. Consoante ao Estatuto, o idoso goza de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, assegurando-lhe todas as oportunidades e facilidades, para preservagao de
sua saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em

condic¢des de liberdade e dignidade.

Além disso, o Estatuto traz a responsabilidade a familia, a comunidade, a sociedade e ao
Poder Publico da incumbéncia, em prioridade, da “efetivacdo do direito a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacéo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade,
a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 2003). Nesse
tocante, infere-se a escola a responsabilidade na propagacdo de conhecimentos e
experiéncias em que os idosos sejam respeitados e valorizados, além da responsabilidade

para com os seus direitos.

Assim, retoma-se a discussao de que a escola é locus para o exercicio da cidadania ativa e
essa tematica € mais uma oportunidade para as criangas, os adolescentes e jovens

vivenciarem a coletividade.

4.11 Conscientizagao, Prevencao e Combate a Intimidagao Sistematica (Bullying)

A escola € um espaco de socializagao e interacdo que possibilita aos estudantes o encontro
com um universo além do ambiente familiar. Justamente pela variedade de estilos, culturas e
valores a escola também se caracteriza como um espaco de conflitos. “Aprender a lidar com
os conflitos escolares de forma assertiva é essencial para o desenvolvimento de
relacionamentos saudaveis e de um ambiente escolar sustentavel” (Conflitos Escolares,
2018).

O bullying é uma pratica violenta e intencional praticada entre pares, com desigualdade de
poder, que gera dor e sofrimento para todos os envolvidos. Essa forma de violéncia constitui
ou alimenta uma condi¢ao de risco, que pode levar o individuo a apresentar desordens de
diversos niveis (YUNES; SZYMANSKI, 2001; FANTE, 2012, SCHULTZ et al., 2012). Por
provocar tantos males, é importante que a escola ndo minimize as ocorréncias de bullying,
devendo potencializar, por meio dos educadores, interagdes significativas que contribuam
para processos de resiliéncia diante das adversidades encontradas no ambiente escolar
(YUNES, 2003; YUNES et al., 2015).
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A Lei n. 13.185, de 6 de novembro de 2015, instituiu o Programa de Combate a Intimidacao
Sistematica (bullying) em todo territério nacional. Esse Programa conceitua bullying como
“todo ato de violéncia fisica ou psicolégica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacao
evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de
intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacao de desequilibrio
de poder entre as partes envolvidas” (BRASIL, 2015). Dentre os objetivos do programa,

destaca-se o de:

IX - promover medidas de conscientizagao, prevencao e combate a todos os
tipos de violéncia, com énfase nas praticas recorrentes de intimidagao
sistematica (bullying), ou constrangimento fisico e psicolégico, cometidas por
estudantes, professores e outros profissionais integrantes de escola e de
comunidade escolar (BRASIL, 2015).

A referida lei ainda estabelece as escolas medidas de conscientizagado, prevencao, diagnose
e combate ao bullying. De maneira complementar a esse Programa, a Lei n. 13.663/2018 foi
sancionada e alterou o artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, com a
finalidade de incluir que as escolas promovam medidas de conscientizacao, de prevencgao e
de combate a todos os tipos de violéncia, em especial ao bullying, e estabelegam a cultura de

paz.

A escola é um ambiente que propicia experiéncias de relagdes de hierarquia, vivéncias de
igualdade e convivio com as diferengas, que influenciam a formagéo do individuo (CANTINI,
2004). Devido a essas caracteristicas, Pietro, Yunes e Lima (2014) consideram que a escola
deveria oportunizar a transformacao das estruturas sociais, € ndo apenas responsabilizar-se
pela difusdo de conhecimentos. E de fundamental importancia que a escola ndo minimize as
atitudes violentas que ocorrem em seu ambiente, pois essas devem ser tratadas e receber a

devida atencao e enfrentamento em prol do futuro saudavel dos estudantes.

Conforme contextualizado acima, a escola pode e deve desenvolver agdes com o objetivo de
conscientizar sobre o bullying e reunir informagdes para tragar planos de enfrentamento e
prevencgao. Para isso, faz-se necessario discutir com toda a comunidade essa problematica e
definir agdes coletivas para sua resolugao. Dentre as agbes, € importante que os professores
e a equipe pedagdgica percebam as situagdes de ocorréncia, intervindo e orientando os
estudantes a respeito do problema e suas consequéncias, encaminhando os casos das

vitimas e dos agressores aos atendimentos de assisténcia, saude ou outra area pertinente.
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Cabe destacar que nesse processo € importante a descrigao de regras claras sobre o bullying
no Projeto Politico Pedagdgico, no Regimento Escolar e no Regimento Interno, buscando,
assim, formar um elo de prevencao e cidadania no ambito escolar. Agdes conjuntas levam a
compreensao por parte de todos os sujeitos envolvidos de que a construgéo coletiva torna-se

mais efetiva para o enfrentamento do bullying.

Com relagao a essa tematica, pondera-se que, de forma geral, os atores educacionais tém
dificuldades para enfrenta-la, adotando em maior medida a¢des pontuais e de cunho punitivo
(FISCHER, 2010; GONCALVES, 2011), que vao contra o que a literatura cientifica tem
indicado como prevengao, que sao estratégias sistematizadas, continuas, de varios tipos e
que incidem, principalmente, na melhoria da qualidade das relagdes entre pares (FRICK,
2016).

Estudiosos em educagao vém demonstrando cada vez mais a importancia de se adotar uma
concepgao de escola como lugar onde ndo apenas se ensina conhecimentos e se transmite
conteudos, mas também onde se aprende a viver com os outros e a respeita-los (MENIN;
BATAGLIA; ZECHI, 2013; SERRANO, 2002, ZECHI, 2014).

4.12 Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural

O Estado de Mato Grosso do Sul, conforme o Parecer CEE/MS n. 235/2006, do Conselho
Estadual de Educagao, tem vivenciado experiéncias que demonstram a relevancia das
manifestagdes culturais entre povos diversos, unidos por questdes histéricas, geograficas,

politicas e ideoldgicas.

O Parecer também se fundamenta conceitualmente e menciona que a “cultura abrange
musica, teatro, artes plasticas, artesanato, manifestacdes étnicas, prédios histdricos, dentre
outros e tem um carater que extrapola os limites da estética, mas envolve valores,
concepgoes, ideologias, constituigdo histdrica e diversos outros aspectos que designam um
povo” (MATO GROSSO DO SUL, 2006).

Assim, a abordagem desse tema deve destacar as contribuicbes do campo na cultura de Mato
Grosso do Sul, nas diversas manifestagdes artisticas e também na constituigdo e divisdo dos
territérios, tanto geografica quanto historicamente, partindo sempre do contexto da

diversidade na qual o estado foi construido e fundamentado historicamente.
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Nesse sentido, a escola, como espaco de educacao formal, deve favorecer o conhecimento
das produgoes regional e local, bem como divulga-las e valoriza-las, pois a partir do momento
em que a crianga, o adolescente e o jovem compreendem a sua histéria e a histéria do lugar
de onde vieram, percebendo que a cultura surge de varias contribuicbes, aprenderdo a

respeitar e colaborar para a valorizagao cultural.

4.13 O municipio de Selviria e sua cultura local: o cerrado e a riqueza ambiental

O Parecer CME/SEL-MS N° 008/2022, do Conselho Municipal de Educacgio, expbe a
necessidade da construgado de um curriculo que inclua a cultura local e promova a valorizagao

de seus municipes.

No municipio de Selviria, & presente a cultura pantaneira, importada do interior do Mato
Grosso do Sul, reconhecendo a riqueza e diversidade de costumes que foram moldados pela
natureza exuberante e por seus habitantes de diferentes descendéncias, que formam um lindo
mosaico forjado ao longo dos séculos pela interacdo de diferentes povos e pelo ambiente
singular. Como parte do estado de Mato Grosso, Selviria possui uma histéria que se entrelaga
com a formagéo do Estado do MS (que desde a época pré-colonial até os dias de hoje, tem
sido o resultado da miscigenacdo de diferentes povos, como indigenas, portugueses,
africanos e imigrantes europeus, cada um contribuindo com seus costumes e tradigdes), o
municipio que faz divisa também com o estado de Sao Paulo é fruto da migragdo de
moradores da regido sudeste e conta com trés assentamentos que abrigam mais de 180

familias, resultado das lutas constituidas pelo Movimento Sem Terra - MST.

Nas tradicoes do municipio estao presentes atragbes culturais como rodeios e festas de Pedo
que reunem os apaixonados pela cultura e tradi¢do sertaneja. A musica presente na maioria
desses eventos, é predominantemente sertaneja e com influéncias do forré, baido e xote que
contam antigas histérias cantadas com temas como a vida no campo, a natureza e o amor.
Outro destaque da cultura é consumo do artesanato em madeira, couro, ceramica e fibra
vegetal, com pegas que retratam a fauna e flora do estado. Devido sua localizagao geogréafica,
no municipio, € comum praticas como a pesca, a caga e a agricultura que compdem atividades

importantes para a economia local.

A predominéncia do cerrado e uma pequena parte da Mata Atlantica colaboram para uma
culinaria saborosa e farta, dada a presenca de rios e o ambiente umido do cerrado, é possivel
o cultivo de varios alimentos como mandioca, milho, cana, abobora, verduras e demais

leguminosos e os rios aqui presentes fornecem uma diversidade de peixes como: o pacu
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assado, o pintado na brasa, o pirarucu e a carne de sol. As frutas regionais como o buriti, a

mangaba, o pequi, jatoba e o caju também sao muito apreciadas.

O cerrado € constituido por uma paisagem de belezas naturais que compéem o cenario do
municipio e a fartura de alimentos produzidos pela agricultura familiar é parte da vida cotidiana

da populacéo.

Porém a riqueza do solo do cerrado se esbarra com elementos contemporaneos regidos pelo
capitalismo onde a natureza se torna um bem de consumo sem delegar importancia ao
conhecimento nativo e subjetivo sobre o solo. No municipio ocorreu uma transi¢ao econémica
da influéncia pecuarista para o dominio do plantio de eucalipto, que cresce exponencialmente

a cada dia.

Apesar da riqueza cultural, Selviria enfrenta desafios como a perda de costumes tradicionais,
o desmatamento e a urbanizagdo. A preservagao da cultura local € crucial para garantir a
identidade do municipio e o legado das geracgdes futuras. O municipio valoriza a preservagao

da natureza, reconhecendo a importancia do bioma para a vida e para as futuras geracgoes.

4.14 Superacao de Discriminagoes e Preconceitos como Racismo, Sexismo, Homofobia

e Outros

A escola é difusora de conhecimento cientifico e garantia do direito a educagao previstos na
Constituicdo Federal. A Carta Magna determina que todos sejam iguais perante a lei e que
nao haja distingdo de qualquer natureza entre as pessoas, ou seja, ndo ha espaco para
discriminacdes e preconceitos e, por isso, a escola, como instituigdo social, deve ser um
ambiente de combate a violéncia. Isso quer dizer que a escola pode oportunizar as criangas,
aos adolescentes e aos jovens a apropriagao de identidades e a reflexdo sobre os padrdes
de comportamento vivenciados pela sociedade, buscando uma visao de equidade, na qual
todos tenham os mesmos direitos e deveres, independente de suas origens, credo, orientagao

sexual.

Nessa logica, a escola precisa ser entendida como espacgo de convivéncia de sujeitos cujas
acdes sejam pautadas em medidas que anulem e atenuem as praticas de discriminagao e
preconceitos que violam os direitos humanos e sociais. Assim, o curriculo passa a ser
possibilitador de uma abordagem educativa, pautada no diadlogo e nas vivéncias, que supere

essas praticas.
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4.15 Cultura Digital

A Deliberagcdo CEE/MS n. 10.814, de 10 de margo de 2016, que estabelece normas para a
Educacéao Basica no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, reforga a utilizagao
das Tecnologias da Informagéo e da Comunicagdo como recursos aliados ao desenvolvimento
da aprendizagem. Assim, este Curriculo apresenta a Cultura Digital como tema

contemporéaneo relevante que deve ser vivenciado nas escolas contemporaneas.

O mundo expandiu-se além de fronteiras fisicas convencionais e nao convencionais € a
relacdo com ele também mudou. As Tecnologias da Informacédo e Comunicagdo modificaram
a forma de se comunicar e de aprender. Dessa forma, é necessario promover, nas escolas,
estratégias em que a tecnologia se torne um instrumento capaz de incentivar o
desenvolvimento de novas solugdes para resolugbes de problemas, potencializando a
aprendizagem das criangas, dos adolescentes e dos jovens e impulsionando a qualidade € a
equidade da educacdo publica, conforme pontua o documento Notas Técnicas, elaborado

pelo Centro de Inovacao para a Educacgao Brasileira/CIEB:

A tecnologia da informacao e da comunicagdo tem modificado a forma como
nos comunicamos € o modo como aprendemos. Com isso, a escola precisa
estar preparada para oferecer aos estudantes subsidios que auxiliem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para atuar
nesse novo contexto com protagonismo, postura ética e visao critica (CIEB,
2018, p. 4).

A escola ndo pode ser um sistema a parte, e 0 conhecimento ndo é privilégio apenas desse
espaco. E preciso abrir as portas & comunidade para entender as aproximacdes e os
afastamentos entre espacos escolares e Cultura Digital. Uma mudanca de atitude diante das
tecnologias significa passar a encara-las como ferramentas de transformacgéo da escola e,

consequentemente, da sociedade.

Nesse cenario, Prensky (2001) afirma a importancia em reconhecer que os sujeitos mudaram,
uma vez que nasceram em uma nova cultura e aprendem com nova linguagem. Nao menos
importante é entender que existem criangas, adolescentes e jovens habeis no manuseio das
Tecnologias da Informacao e Comunicagao — TIC, mas com dificuldades para utiliza-las no
processo de autogestdo do conhecimento, para o desenvolvimento de solugdes tecnoldgicas,

a fim de se tornarem usuarios criticos e autbnomos.

O professor que reconhece as criangas, os adolescentes e os jovens como pertencentes a
esta geracdo, serdo capazes de selecionar as midias, distinguir suas semelhancas e

diferencgas, identificar as tecnologias, as quais tem acesso, e quais as competéncias digitais
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ja possui ou necessita e que possam ser relevantes para sua formagao integral. Esse
profissional precisa exercer a curadoria digital, garantir os conteudos e perceber que os
conceitos ndo podem ser desconsiderados, pois 0 que mudou e continua mudando, em ritmo

acelerado, sao as possibilidades de acesso a informacao, e filtra-las é fundamental.

Assim, o que se espera dos sujeitos da Educacgao Basica, como individuos imersos na Cultura
Digital, € que compreendam, utilizem e criem tecnologias digitais de forma critica, significativa
e ética, nas diversas praticas e espacos sociais (incluindo a escola) nos quais atuam e, a partir
dai, comuniquem-se, acessem e produzam informagcbes e conhecimentos, resolvam
problemas e exergam o protagonismo e a autoria nesses espacos e tempos da sua vida, no

mundo contemporaneo (BNCC3, p. 32).

A partir desses pressupostos, discute-se a importancia da relagcao da educagao com a cultura.
Para Santaella (2003), ha uma divisdo das eras em seis tipos de formacao: a cultura oral, a
cultura escrita, a cultura impressa, a cultura de massas, a cultura das midias e a Cultura
Digital. A autora defende que n&o ha separagao entre uma forma de cultura e o ser humano,
uma vez que somos essas culturas. Tratar da Cultura Digital requer o entendimento de
contextos mais amplos, tanto dentro quanto fora da escola, sob a perspectiva de integracao
dessas linguagens com o curriculo. A escola deve assumir o papel de formar cidadaos para a

complexidade e os desafios do mundo.

O conceito de Cultura Digital ndo esta consolidado, porém na contemporaneidade ganha
destaque. Do ponto de vista tedrico esse tema se aproxima de outros, como sociedade da
informacao, cibercultura, revolucao digital, era digital, utilizados por autores e pensadores,
demarcando esta época, na qual as relacbes humanas sido fortemente mediadas por
tecnologias e comunicagodes digitais. Sob essa vertente, pode-se afirmar que os sujeitos estao
imersos na Cultura Digital, uma vez que as tecnologias digitais estdo inseridas no cotidiano,
quando se utiliza os aplicativos de delivery de alimentagao, de transporte privado urbano, de
bancos digitais, de abastecimento de carros, dentre outros. Assim, quando se fala de mundo
contemporéneo e do cotidiano das criangas, dos adolescentes e dos jovens, esta se falando

de tecnologia digital.

A Cultura Digital esta articulada com qualquer outro campo além das tecnologias. A ideia é
que em todas as areas do conhecimento as atividades visem a formacao integral dos sujeitos,
ou seja, que desenvolvam competéncias e habilidades ativas diante das tecnologias. A

tecnologia pode auxiliar na compreensao e na constru¢do colaborativa de textos, videos e
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outras formas de comunicacao proprias da Cultura Digital, como: memes, gifs, QR Codes,

dentre outras, promovendo o letramento digital.

A Cultura Digital é tdo maleavel que se apresenta tanto a servico do comportamento
consumista quanto do emancipatério e colaborativo. As criangas, os adolescentes e os jovens
contemporaneos deverdo ser capazes de analisar, avaliar, identificar e problematizar a
informacéo recebida, conhecendo e usando os diferentes tipos de midias digitais, tanto para
identificar situacdes quanto para transforma-las, dependendo do contexto, em especial, dos

contextos sociais, como sua escola e comunidade.

Apds a descricdo dos Temas Contemporaneos, verifica-se que praticas pautadas nessas
tematicas auxiliarao no desenvolvimento das Competéncias Gerais da Base Nacional Comum

Curricular, como:

o A “Cultura Sul-mato-grossense e diversidade cultural” e “O estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena” fortalecerao o previsto na Competéncia 3 - Valorizar
e fruir as diversas manifestacbes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural,

¢ A “Cultura Digital” fomentara o proposto na Competéncia 5 - Compreender, utilizar e
criar Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

o A “Educagdo Ambiental” proporcionara o desenvolvimento da Competéncia 7-
Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em relagao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

¢ Os temas “Educacao alimentar e nutricional” e “Saude, sexualidade e género, vida
familiar e social” promoverao o alcance da Competéncia 8 - Conhecer-se, apreciar-se
e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas;

¢ Os temas “Educacao em direitos humanos”, “Respeito, valorizacao e direitos dos

idosos”, “Direitos das criancas e dos adolescentes”, “Conscientizagao, prevencgao e
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combate a intimidacado sistematica (bullying)’ e “Superacdo de discriminagbes e
preconceitos como racismo, sexismo, homofobia e outros” contribuirdo
significativamente para o desenvolvimento da Competéncia 9 - Exercitar a empatia, o
didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo
o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade dos individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;

e Os temas “Educacéo fiscal’, “Educacéao financeira” e “Educacéo para o transito”
potencializam o trabalho para com a Competéncia 10 - Agir pessoal e coletivamente
com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando
decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solidarios.

Ressalta-se que o arranjo enunciado é uma proposicao e pode sofrer alteracbes para que
outras Competéncias sejam atingidas a partir dos Temas Contemporaneos. Além disso, alerta-
se sobre a necessidade da articulagdo entre os conhecimentos previstos para cada campo de

experiéncia e area de conhecimento.
Assim, as praticas educativas serdo contextualizadas e promoverdo a ampliagdo de

conhecimentos que serdo mobilizados pelas criangas, pelos adolescentes e pelos jovens

durante o seu convivio em sociedade.
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5 EDUCAGAO INTEGRAL

A gente sempre deve sair a rua como quem foge de casa,

Como se estivessem abertos diante de nés todos os caminhos do mundo.
Né&o importa que os compromissos, as obrigacées, estejam ali...
Chegamos de muito longe, de alma aberta e o coragdo cantando!

Mario Quintana (1989)

O Documento Referencial Curricular de Selviria, norteado pelo curriculo de referéncia de Mato
Grosso do Sul, em consonancia com a BNCC, reconhece e preconiza a educagao integral,
pois, ao se considerar a multidimensionalidade do ser humano, seu pleno desenvolvimento
deve levar em conta aspectos cognitivos, fisicos, afetivos, politicos, culturais, éticos e sociais.
Da mesma forma, a singularidade das criancas, dos adolescentes e dos jovens na construcéo
de seus percursos formativos demanda que os educadores tenham conhecimento das

multiplas formas pelas quais as pessoas aprendem, se desenvolvem e se relacionam.

Na perspectiva de promover uma educacéo que considere os individuos em todas as suas
dimensdes, a proposta da educacédo integral ndo se limita a ampliagdo do tempo e dos
espacos de aprendizagem, assim como ndo se resume e nao se confunde com a escola em
tempo integral, ndo devendo essas duas concepgbes serem tomadas como sinénimas. A
integralidade da educagéo nao esta intrinsecamente relacionada ao tempo que se passa na
instituicdo escolar, e sim a proposta educacional refletida pelo curriculo. Logo, escolas de
tempo regular e em tempo integral devem possuir o mesmo principio: oferecer ao seu publico
a oportunidade de se desenvolver de maneira plena no exercicio de suas mais diversas
atividades individuais e sociais. Gadotti corrobora essa proposigcao ao afirmar que:

O principio geral da educagéo integral é o da integralidade. O conceito de integralidade

refere-se a base da educagdo, que deve ser integral, ambilateral e ndo parcial e

fragmentada. Uma educagéo integral € uma educagdo com qualidade sociocultural
(GADOTTI, 2009, p. 97).

Nessa proposta, por meio da integracao curricular, do uso intencional das tecnologias digitais,
da proposicdo de projetos e demais praticas de aprendizagem, o sujeito atua como
protagonista, pesquisador e autor, construindo conhecimentos por meio do desenvolvimento
das habilidades e competéncias. A educacéo integral é também inclusiva porque reconhece
as singularidades e as multiplas identidades dos individuos e se sustenta na construcao de
um projeto educacional pertinente, contextualizado e colaborativo, que valoriza o dialogo entre
0s saberes e a interagdo permanente entre o que se aprende e o que se pratica, oportunizando

o direito de vivenciar praticas educativas diversificadas a partir da interagdo com multiplas
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linguagens, recursos, espagos, saberes e agentes em uma sociedade que exige cada vez

mais profissionais auténomos, criticos e criativos.

E importante destacar que a BNCC manifesta a ideia de que as competéncias cognitivas
sempre devem ser trabalhadas juntamente com as socioemocionais, pois desassocia-las
implica privilegiar apenas parte do curriculo e realizar uma cisdo naqueles que participam do
processo educacional, negando-lhes a oportunidade de construir conhecimentos de forma

plural, plena e integrada.

Conforme o documento citado:

a BNCC afirma, de maneira explicita, o0 seu compromisso com a educagao integral.
Reconhece, assim, que a Educagdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a n&o
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visées reducionistas que
privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. [...] Além
disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminagdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).
Nesse sentido, o foco das agdes recai sobre processos educativos que estimulem a formacgao
humana em suas diversas potencialidades. De maneira concomitante, busca-se também
proporcionar processos educativos que auxiliem o sujeito da aprendizagem no
desenvolvimento de seu projeto de vida. Esclarece-se que a expressao “projeto de vida”
também remonta ao desenvolvimento pleno da pessoa, visto que a educagao integral deve
proporcionar praticas pedagdégicas que auxiliem na tomada de decisbes, na resolugdo de

problemas e em situagdes que vao além do planejamento.

Ferreira e Rees (2015) afirmam que “é nesse novo paradigma social que o discurso de educar
integralmente, de preparar os educandos, fisica, afetiva, cultural e cognitivamente ganha forga

e atinge todos os ambitos da esfera politica educacional”.

Busca-se, assim, superar a fragmentagdo e a abstragao dos conteudos por meio de uma
abordagem que corresponda sobremaneira ao cenario global do século XXI, complexo e
multifacetado, que exige das criangas, dos adolescentes e dos jovens autonomia e
mobilizagdo de competéncias para construir posturas e atitudes frente ao volume substancial
de informagdes disponiveis, elaborando solugbes criativas e coerentes com responsabilidade

em relagdo ao seu impacto na sociedade.
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6 AVALIAGAO

O que é preciso é ser como se ja ndo fossemos,
vigiados pelos préprios olhos

Severos conosco, pois o resto ndo nos pertence.
Cecilia Meireles (1962)

O direito a uma educacgéo basica equanime e de qualidade no Brasil é assegurado, desde
1988, pela Constituicdo Federal. Um processo de ensino e aprendizagem bem-sucedido
representa a equidade no atendimento com qualidade ao longo da formag&o académica dos
sujeitos. Nesse sentido, as avaliagdes externas e internas da instituicdo e as de desempenho
e aprendizagem das criangas, dos adolescentes e dos jovens sdo ferramentas imprescindiveis

para aferir a eficacia das politicas educacionais implementadas.

A compreensao da avaliagdo como um processo dindmico exige integragao entre os diferentes
contextos e situagdes que se apresentam no cenario da educacido. Assim, para que o
processo de avaliagdo seja completo, é preciso considerar os ambientes externos e internos,

riscos e oportunidades, analisando todos os aspectos com rigor.

6.1 Avaliagao de Aprendizagem

A avaliagdo da aprendizagem é um tema em constante discussdo no cenario educacional,
visto que se trata de uma etapa imprescindivel e indissociavel do cotidiano escolar. Porém, é
fundamental superar a concepcao histérica que a considera sindbnimo de medir, atribuir notas
e classificar — acao seletiva e excludente — em nome de uma pratica comprometida com a
aprendizagem e que possibilite ao professor repensar e reconstruir incessantemente seu

exercicio pedagdgico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - LDB propde a avaliagdo como meio de
diagnosticar o desempenho e de promover novos conhecimentos, alicergada numa
perspectiva dindmica, diversificada, inclusiva, democratica, comprometida com o

desenvolvimento integral, valorizando o dialogo e a mediagéo.

A avaliagao objetiva a melhoria permanente da aprendizagem, portanto, deve ser coerente

com os mais diversos modos de aprender.

Conforme ressalta Luckesi (2011):

A avaliagdo, em si, é dinamica e construtiva, e seu objetivo, no caso da pratica
educativa, é dar suporte ao educador (gestor da sala de aula), para que aja da forma
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mais adequada possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem por parte do
educando. A acdo pedagodgica produtiva assenta-se sobre o conhecimento da
realidade da aprendizagem do educando, conhecimento esse que subsidia decisdes,
seja para considerar que a aprendizagem ja esta satisfatoria, seja para reorienta-la,
se necessario, para a obtencdo de um melhor desempenho (LUCKESI, 2011, p. 176).

Face ao exposto, o processo avaliativo deve ser um caminho para potencializar a
aprendizagem. Da mesma forma, ele deve nortear o trabalho do professor, fornecendo
subsidios para orientar o seu fazer pedagogico, possibilitando, quando necessario, o
replanejamento das suas atividades, refletindo sobre objetivos, estratégias metodolégicas e

avaliativas.

Sob esse aspecto, a avaliagao deixa de ser vista somente como um instrumento que verifica
0s acertos e 0s erros, tornando-se uma acéao integrada ao processo de aprendizagem, visto
que € um meio para acompanhar o desenvolvimento de criangas, adolescentes e jovens no
cotidiano escolar. Nesse cenario, emerge o pensamento de Hoffmann (2014, p. 51): “cada
aprendizagem se da em contexto préprio que é, portanto, o cenario préprio da avaliagéo.

Desarticular esses cenarios € nao avaliar aprendizagens”.

Desse principio pode-se depreender a necessidade de planejamentos flexiveis, que
estabelecam didlogos com as experiéncias cotidianas da escola e reflitam a diversidade do

publico atendido.

Hoffmann (2011) ainda pondera que:

Em relacéo a aprendizagem, uma avaliagcéo a servi¢co da acédo ndo tem por objetivo a
verificagdo e o registro de dados do desempenho escolar, mas a observagao
permanente das manifestacdes de aprendizagem para proceder a uma agio
educativa que otimize os percursos individuais (HOFFMANN, 2011, p. 17).

Sob essa 6tica, o professor tem papel essencial no processo, pois € necessario que ele tenha
claro que o propdsito da avaliagdo esta alicercado no ato de conhecer, compreender e
respeitar os individuos de acordo com suas diferengas, bem como nas estratégias proprias
de aprendizagem. Dessa forma, conseguira planejar atividades avaliativas que atendam as

necessidades de cada um e do grupo como um todo.

Nesse contexto, os instrumentos de avaliagdo devem ser planejados com a finalidade de
subsidiar a analise em relagédo a aprendizagem, observando as dificuldades das criangas, dos
adolescentes e dos jovens e incentivando-os para que possam prosseguir € aprender de

forma significativa e continua.
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Conforme enfatiza Silva (2010):

[..] a avaliagdo se materializa numa variedade de instrumentos, por isso a
necessidade de ser continua, o que significa garantir uma relagéo légica entre os
diversos instrumentos utilizados no processo avaliativo, buscando sempre uma
coeréncia pedagdgica e didatica entre eles, e destes com os procedimentos de ensino
que os professores planejaram e fizeram uso. Assim, a continuidade dos diversos
instrumentos avaliativos tem a intengdo também de superar com qualquer
possibilidade de fragmentagdo e terminalidade na sua utilizacdo, dando a este
processo uma perspectiva de integralidade, coesao e coeréncia (SILVA, 2010, p.16).

Cabe destacar que os instrumentos avaliativos precisam ser diversificados, com critérios
claros, condizentes com a pratica pedagogica e com os objetivos do processo de ensino e
aprendizagem. Para tanto, sua variedade precisa atender as especificidades e
intencionalidades, nao devendo sua escolha ser aleatéria, pois possui um carater metddico e
pedagdgico (SILVA, 2010).

Portanto, € importante que o trabalho do professor contemple a diversidade do publico
atingido, que leve a uma andlise investigativa dos dados e que retrate o nivel de conhecimento
em que os sujeitos se encontram em prol do processo de aprendizagem. O ato avaliativo s6
se concluira com a tomada de deciséo acerca do que fazer com a situacao detectada, com a
consequente indicacdo de caminhos adequados para a ampliagao dos saberes, alicercando
suas concepcbes de formacio de pessoas em sua integralidade — autbnomas, criticas e

conscientes.

6.2 Avaliagao Institucional

A Avaliacao Institucional € um instrumento de conhecimento do contexto e das necessidades
da instituicdo escolar. E uma ferramenta de acompanhamento das atividades desenvolvidas
em instituicdes de ensino, dentro de uma abordagem construtiva e dialégica. Deve ter sempre
por principio a melhoria continua dos processos académicos, a fim de instigar a instituigdo no

seu percurso de crescimento e/ou consolidagao.

O exercicio reflexivo de Avaliagao Institucional tem o propésito de revelar as diferentes visdes
dos segmentos da escola e fomentar as agdes desenvolvidas, as politicas que fundamentam

as praticas gestoras e educativas e as inter-relacdes existentes para que sejam democraticas.

Nesse sentido, Afonso (2005) defende a Avaliagado Institucional como uma forma das
instituicdes se conhecerem profundamente, pois as especificidades do contexto escolar
tornam dificil conhecer sua organizagao apenas por informag¢des advindas de processos de

avaliagdes padronizados. A Avaliagao Institucional é um processo planejado e,
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necessariamente, possui uma coeréncia interna que possibilita a articulacdo das informacoes
levantadas, por meio de metodologias que permitam a cada instituicdo conhecer e avaliar o

seu desempenho quantitativo e qualitativo. Essa avaliacdo abrange 2 tipos:

--Avaliacdo Institucional Interna: momento em que a propria instituicdo volta-se para o

levantamento da sua realidade, utilizando metodologias e instrumentos que possibilitem uma
analise abrangente e profunda sobre a sua estrutura institucional; e

- Avaliacdo Institucional Externa: agrega o olhar externo ao processo interno. Pode ser

praticada por especialista externo convidado e/ou pelo poder publico, por meio de agdes de

regulacao do sistema de ensino.

Em sintese, a avaliagdo institucional incide sobre a missdo, o programa estratégico e as
politicas desenvolvidas, numa perspectiva global da Instituicdo. Ainda, permite avaliar a
factibilidade das proje¢cdes do planejamento institucional, com base nas ac¢des praticadas
anteriormente; planejar e executar as mudancgas; realizar 0 acompanhamento para a sua
melhoria, visando atingir uma determinada situacdo desejada, subsidiar os gestores nas
tomadas de decisdes e dar conhecimento a comunidade, oportunizando a reflexao acerca da

Educacéo por todos os envolvidos no processo educacional.

6.3 Avaliagoes de Desempenho

A avaliagdo de desempenho em larga escala tem como objetivo contribuir para a melhoria da
qualidade da educacao nas redes e sistemas de ensino no Brasil, por meio de diagndsticos
sobre o desempenho das criangas, dos adolescentes e dos jovens. Para tanto, sdo aplicados
testes de proficiéncia para cada etapa de escolaridade e componentes avaliados. Os
resultados dos testes sao interpretados em uma Escala de Proficiéncia, a qual estabelece
padrbes de desempenho dessas criangas, desses adolescentes e jovens, acompanhando seu

desenvolvimento ao longo do tempo.

Essa avaliagao tem seus testes construidos com base em uma Matriz de Referéncia formada
por um conjunto de habilidades e competéncias consideradas essenciais para que as
criangas, os adolescentes e 0s jovens consigam avangar no processo de escolarizagao.

As avaliagdes externas aplicadas sao:

- Avaliacao da Educacao Basica — SAEB: de escala nacional, avalia censitariamente aqueles

que cursam o 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio das escolas
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das redes municipais, estaduais e federal. Seu resultado monitoram a qualidade do ensino
brasileiro e oferece subsidios para a elaboragdo, o monitoramento e o aprimoramento de
politicas educacionais com base em evidéncias.

- Avaliacao de Fluéncia Leitora — de escala nacional, elabora diagndstico, visando verificar a
capacidade do estudante de ler palavras, pseudopalavras e textos voltados a sua etapa
escolar de forma fluida e no ritmo adequado, aplicada aos estudantes do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

- Avaliagdo de Matematica — de escola nacional, elabora diagnéstico, visando verificar a
capacidade do estudante de resolver situacbes-problemas utilizando: as quatro operacdes e
0s numeros, o raciocinio légico matematico, e relacionar os conceitos entre a geometria e a
algebra, aplicada aos estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

- Avaliagdo da Educagao Basica de Mato Grosso do Sul (SAEMS) — de escala estadual, aplica
anualmente avaliagdes nas turmas do 2° e 4° ano do Ensino Fundamental, das redes estadual

€ municipais de ensino participantes do Programa MS Alfabetiza.

O municipio de Selviria adere ao Programa do Compromisso Nacional: Crianca Alfabetizada,
com a finalidade de garantir o direito a alfabetizacdo das criancas brasileiras, elemento
estruturante para a construgcdo de trajetorias escolares bem sucedidas, por meio dos
compromissos técnicos com: gestdo e governanga; material didatico complementar para a
alfabetizacdo e material pedagdgico para a Educacgéo Infantil; reconhecimento de boas
praticas; formacgdo continuada para Gestores escolares e de professores alfabetizadores;

sistematizacao avaliativa.

Cabe destacar que oferecer educacdo de qualidade € um desafio que requer uma acgao
conjunta pautada no regime de colaboragéo entre os entes federativos, requisito essencial
para atingir as metas estabelecidas nos Planos Nacional, Estadual e Municipais de Educagéo.
Dentre essas, ressalta-se a meta 7 que visa a qualidade da Educacao Basica em todas as
etapas e modalidades de ensino, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem,
estipulando projecdes, com base no indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb),

a serem alcancgadas ao longo dos anos.

O Ideb é calculado com base no aprendizado dos sujeitos em Lingua Portuguesa e
Matematica (SAEB) e no fluxo escolar (taxa de aprovagao). A jungao desses indicadores tem
por objetivo assegurar a aprendizagem das criangas, dos jovens e dos adolescentes,
contrabalangando os indices de aprovacao e desempenho com o propdsito de garantir que
sejam aprovados com qualidade. “Com o Ideb, ampliam-se as possibilidades de mobilizagao

da sociedade em favor da educagao, uma vez que o indice € comparavel nacionalmente e
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expressa em valores os resultados mais importantes da educacao: aprendizagem e fluxo”
(INEP).

Ressalta-se que o Ideb é um instrumento norteador para a elaboracéo de politicas publicas
com vistas a qualidade da educacgao e permite a identificagdo de escolas e redes escolares
que apresentam fragilidades quanto ao direito de aprendizagens das criangas, dos
adolescentes e dos jovens, evidenciando a necessidade urgente de intervengdo. Também é
utilizado para acompanhamento das metas de qualidade do Plano de Desenvolvimento da
Educacédo - PDE para a Educagao Basica. Convém lembrar que o PDE estabelece para o
Brasil alcangar a meta projetada até 2021 de 6,0, média compativel a um sistema educacional

de qualidade similar a dos paises desenvolvidos.

De modo abrangente, a avaliagdo deve ser um processo de reorientagdo dos caminhos para
que ocorra a aprendizagem, em outras palavras, “a avaliagdo deve ser encarada como
reorientacdo para uma aprendizagem melhor e para a melhoria do sistema de ensino”
(ABRAMOWICZ, 1998).
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7 FORMAGAO CONTINUADA

Néo sei quantas almas tenho.
Cada momento mudei.
Continuamente me estranho.
Nunca me vi nem acabei.

De tanto ser, s6 tenho alma.
Quem tem alma nao tem calma.
Quem vé é sé o que Vé,

Quem sente ndo é quem é...
Fernando Pessoa (1973)

A sociedade atual esta em constante transformacao, ritmada pelas novidades trazidas pelas
tecnologias digitais, midiaticas, pelos produtos, servicos e pelas préprias reformas
educacionais, porém muitas vezes essas mudancgas ndo sdo percebidas no contexto da
educacao. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo de Referéncia de
Mato Grosso do Sul abordam em diferentes pontos a necessidade de refletir e repensar o
cenario educacional, com o intuito de fortalecer a aprendizagem e o desenvolvimento integral

dos estudantes da Educagdo Basica. Essa realidade é evidenciada por Miranda (2001, p.

129), ao ressaltar que € “[...] preciso formar diferentemente os professores”.

Segundo a autora, € necessario perceber que o mundo mudou, que as escolas nao
conseguem responder as demandas atuais, visto que as praticas pedagdgicas sao
autoritarias. Dessa forma, & importante incorporar no contexto escolar o principio de que as
criangas, os adolescentes e 0s jovens precisam construir seu conhecimento e os professores

devem (re)construir, além dos seus conhecimentos, as suas praticas pedagdgicas (op. cit.).

Em face do exposto, a formacao continuada torna-se um elemento primordial pois é essencial
que os docentes estejam preparados para atender as novas demandas sociais, bem como
incorporem na pratica pedagodgica os fundamentos norteadores da BNCC (2017), o
desenvolvimento de competéncias e a educacéo integral. Para tanto, € mister superar a visdo
de processo formativo como um acumulo de cursos e oficinas, incorporando a ideia de um
trabalho que promova a reflexdo critica sobre a pratica (NOVOA, 1995), alicergada na
pesquisa e no trabalho colaborativo com principios metodologicos, oportunizando momentos
de (re)construgéo do conhecimento por meio de pesquisa, interagéo, colaboragao, reflexdo e
elaboragdo. Assim, havera melhores condicbes de formar um professor reflexivo e
pesquisador (ANDRE, 2016).

Nessa perspectiva, surge a necessidade de um processo continuo de autorreflexdao, em que

o profissional tem a oportunidade de, permanentemente, pensar sobre sua pratica docente,
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conseguindo transforma-la de acordo com possiveis demandas que surjam no seu percurso
formativo.

A pesquisadora Marli André enfatiza que é preciso defender:

Um processo formativo em que o docente tenha a oportunidade de refletir criticamente
sobre sua pratica, analisar seus propdsitos, suas agoes e seus resultados positivos e
0 que é preciso melhorar, de modo a obter sucesso (ANDRE, 2016, p. 18).

Ao colocar o professor como mediador primordial para a transformacédo na aprendizagem
efetiva das criancas, dos adolescentes e dos jovens, entende-se que ele ocupa papel
estratégico no enfrentamento dos contextos que desafiam a educacdo na
contemporaneidade. Sem a mobilizacao desses atores, ndo sera possivel obter resultados
satisfatérios. Conforme André (2016, p. 19) “professores sao profissionais da relagao,
mediadores da cultura, analistas simbdlicos que resolvem problemas diante de realidades

incertas, e sao, sobretudo, reinventores de praticas e construtores de sentido”.

Quando o professor adota a perspectiva critica, investigativa, vislumbra a possibilidade de
pensar uma escola que compreenda seu proprio processo historico e os equivocos cometidos
em relagdo a aprendizagem dos sujeitos, preocupando-se, de forma essencial, com as
respostas prontas e com os motivos que condicionaram as criangas, os adolescentes e os
jovens a replicarem as verdades muitas vezes sem questiona-las. E contra essa desatencéo
que a pesquisa coloca-se na contramao da perspectiva da cépia pela copia. O que alimenta
o desenvolvimento da pesquisa € precisamente a inquietude gerada pela curiosidade e pelas

hip6teses levantadas.

Nesse sentido, Becker e Marques ponderam:

O professor reflexivo e pesquisador podera, além e acima de tudo, resgatar uma divida
histérica que a escola contraiu com a crianga. Na espontaneidade do cotidiano, a
crianga aprende a perguntar. Frequentemente, o entorno familiar responde com
tamanha ferocidade a esse comportamento infantil que pouco sobra dele depois de
alguns anos; a escola se encarregara de extinguir o que sobrou. (...) O professor
pesquisador abrira espaco privilegiado para as perguntas, ndo apenas das criangas,
mas de todos os estudantes, pois ele sabe que toda investigagdo comega com uma
pergunta (BECKER e MARQUES, 2010, p. 19).

Dessa forma, é cada vez mais recorrente a estratégia da aprendizagem colaborativa e do
compartilhamento de ideias e experiéncias no processo formativo do professor. Nessa ldgica,
adota-se o principio de que se aprende também — e de maneira privilegiada — com os sujeitos
que compdem as redes de relacionamentos sociais e profissionais. Nesse universo, cada vez
mais conectado, os saberes sdo disseminados constantemente e, assim, a influéncia matua
acontece constante e naturalmente. Portanto, a aprendizagem colaborativa € um recurso

fundamental quando se fala da formagdo de professores. E importante também nesse
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processo defender a visdo de que, enquanto profissionais da educagao, os professores séao

sujeitos epistemologicos.

Corroborando essa ideia, Becker e Marques assinalam que “o professor-pesquisador (...)
transforma sua docéncia em atividade intelectual” (2010, p. 20). Ainda no campo da
justificativa tedrica para esse olhar colaborativo da aprendizagem, Imbernén (2009, p. 60)
pontua: “A colaboragdo é um processo que pode ajudar a entender a complexidade do

trabalho educativo e dar melhores respostas as situagcdes problematicas da pratica”.

O educador que pesquisa e reflete constantemente esta na condi¢ao de (re)construir saberes
e, ao analisar os diversos fenbmenos que se coadunam ao trabalho docente, dialoga com
teorias que podem melhorar ndo apenas sua ag¢ao na escola, mas também a de outros pares

para que possam refletir e transformar suas praticas, e

finalmente, por transformar sua pratica em fungéo dessa atividade e, eventualmente,
publicar suas conclusdes, exercitando sua capacidade tedrica ou reflexiva e
beneficiando, com suas experiéncias, os colegas professores (BECKER e MARQUES,
2009, p. 20).
Nessa perspectiva, é fundamental que a formacao ofereca as condigdes essenciais para que
os professores possam refletir, analisar e aprimorar sua pratica num movimento formativo
constante. Da mesma forma, essa acdo deve ser o mote inicial para elevar agbes
metodoldgicas que resultem na integracdo curricular, bem como no desenvolvimento das
competéncias para o século XXI, favorecendo a aprendizagem das criangas, dos

adolescentes e dos jovens na perceptiva de uma educacao integral.

Em consonancia com esse pensamento e com a intengao de discutir o perfil do professor sul-
matogrossense, reafirma-se a opinido de Maldaner (2013), ao destacar que se precisa superar
a ideia de docente como transmissor de conhecimento e de cultura as criangas, aos
adolescentes e aos jovens. O professor necessita incorporar outro perfil, 0 de pesquisador,
em uma pratica reflexiva na agéo e sobre a agao. Por conseguinte, tera condigbes de suplantar

a visado de si mesmo como técnico, que apenas executa 0 que 0s pesquisadores pensam.

Busca-se, assim, um profissional que saiba produzir como autor, tenha a pesquisa como uma
pratica em seu cotidiano e a realize com dominio de argumento, fazendo as articulagoes
metodoldgicas necessarias ao curriculo. Esse professor deve considerar o sujeito, seu
contexto social, politico, cultural e emocional, possibilitando a aprendizagem por meio da
autoria e da producdo para que esse sujeito consiga dialogar com todas as areas de

conhecimento.
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Os processos formativos tém o propésito de atender as demandas provindas dos desafios
que englobam a pratica profissional dos docentes. Isso implica a oferta de temas relevantes
que sejam referéncias nas formacgodes. A necessidade de atualizagdes e reconstrucdes de
epistemologias € uma caracteristica imanente a categoria. Portanto, o professor pode ser
considerado um eterno aprendiz nesse processo de formacao, pois, na posicao reflexiva,

entende-se que fortalecer o trabalho &, também, ampliar conhecimentos.

Com a intengao de tornar a aprendizagem mais dindmica e atrativa, a formagéo continuada
pretende conferir aos professores autonomia na construcao de seus préprios conhecimentos,
de modo que todos os envolvidos tenham lugar de destaque. Entende-se, assim, ser
necessario ampliar esse processo para além dos professores, contemplando gestores
escolares, coordenadores pedagogicos e servidores administrativos a fim de, em
conformidade com a educagdo integral, sensibilizar os profissionais da educacao para
identificar as reais necessidades das criancas, dos adolescentes e dos jovens, bem como da

comunidade escolar.

Assim, propor formacéao continuada faz-se necessario como pratica, uma vez que é na escola
que surgem as inquietacdes que poderao ser sistematizadas em forma de a¢des pedagogicas
e metodolégicas que resultardo em efetivas mudancgas, tanto na postura quanto na atuacao
do professor. De acordo com Imbernén (2009), é preciso “dar a palavra aos protagonistas da
acao, responsabiliza-los por sua prépria formacgao e desenvolvimento na instituicdo educativa

na realizagao de projetos de mudancgas”.

Para tanto, a formagéao precisa se valer de algumas diretrizes: metodologias que propiciem ao
professor o papel de protagonista; o foco no conhecimento pedagdégico e especifico; a carga
horaria prolongada e continua; e o processo colaborativo tendo, como base, a pesquisa, a
reflexdo e a autoria, com a abordagem dos conhecimentos cada vez mais integrados no

contexto da interdisciplinaridade, com a intengdo de romper a fragmentagéo dos saberes.

Nesse aspecto, a fungao da interdisciplinaridade é apresentar as criangas, aos adolescentes
€ aos jovens diferentes possibilidades de observacao e analise de um mesmo fato. Cabe aqui
uma reflexdo importante sobre a formagao de professores pesquisadores, para Fazenda (et
al.), “a questao da articulagéo do saber, do conhecimento, da vivéncia, da vida do pesquisador
e da comunidade tornouse um dos objetivos da formagao e da pesquisa interdisciplinar que
se traduz, na pratica, por um trabalho coletivo e ao mesmo tempo solidario” (FAZENDA, 2015,
p. 25).
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A discussdo e a andlise da formacdo dos professores, na perspectiva democratica,
possibilitardo condi¢cdes de construir politicas publicas que garantam que essa formagao seja
sistematica e eficaz.

Tendo consciéncia e sensibilidade para o entendimento de que o exercicio docente é
estratégia primordial para uma educacao de qualidade, langca-se a base para que essa se
fortaleca. Nesse sentido, Tardif (2005, p. 35) afirma: “A docéncia € um trabalho cujo objeto
nao é constituido de matéria inerte ou de simbolos, mas de relagcbes humanas com pessoas
capazes de iniciativas e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar da agao
dos professores”. E nessa coletividade de expectativas e necessidades que nos movemos,

para lancar as possibilidades de um futuro que se descortina como caminho necessario.

Cabe destacar que a formagéao de professores, as atividades de aprendizagem interdisciplinar
na perspectiva da integragéo curricular que possam garantir maior interacdo, a experiéncia e
0 convivio grupal so fardo sentido se contemplarem as criangas, os adolescentes e os jovens
e aflorarem suas competéncias cognitivas e socioemocionais. E importante, também,
repensar essas metodologias como forma de promover a aprendizagem colaborativa em torno

do objetivo comum de formagao de individuos sociais.
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8 ORGANIZAGAO CURRICULAR

O curriculo do municipio segue a organizacao presente na Base Nacional Comum Curricular
e possui_ uma Parte Diversificada atribuidas a partir da concepc¢éo da cultura como pratica
social, ou seja, como algo que, em vez de apresentar significados intrinsecos, como ocorre,
por exemplo, com as manifestagdes artisticas, a cultura expressa significados atribuidos a

partir da linguagem.

A escola que oferta a Educagao Basica deve ser entendida como um espacgo coletivo de
convivio, onde sao privilegiadas trocas, acolhimento e aconchego para garantir o bem-estar
de criangas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre si e com as demais
pessoas. E uma instancia em que se aprende a valorizar a riqueza das raizes culturais
préprias das diferentes regides do Pais que, juntas, formam a Nacdo. Nela se ressignifica e
recria a cultura herdada, reconstruindo as identidades culturais, em que se aprende a valorizar
as raizes préprias das diferentes regides do Pais. Essa concepcado de escola exige a
superacao do rito escolar, desde a construcédo do curriculo até os critérios que orientam a
organizagao do trabalho escolar em sua multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento
e aconchego, para garantir o bem-estar de criancas, adolescentes, jovens e adultos, no

relacionamento interpessoal entre todas as pessoas.

A escola €, ainda, espaco em que se abrigam desencontros de expectativas, mas também
acordos solidarios, norteados por principios e valores educativos pactuados por meio do
projeto politico-pedagdgico concebido segundo as demandas sociais e aprovado pela
comunidade educativa. Por outro lado, enquanto a escola se prende as caracteristicas de
metodologias tradicionais, com relagdo ao ensino e a aprendizagem como ag¢des concebidas
separadamente, as caracteristicas de seus estudantes requerem outros processos e
procedimentos, em que aprender, ensinar, pesquisar, investigar, avaliar ocorrem de modo
indissociavel. Os estudantes, entre outras caracteristicas, aprendem a receber informagao
com rapidez, gostam do processo paralelo, de realizar varias tarefas ao mesmo tempo,
preferem fazer seus graficos antes de ler o texto, enquanto os docentes creem que
acompanham a era digital apenas porque digitam e imprimem textos, tém e-mail, nao

percebendo que os estudantes nasceram na era digital.

As tecnologias da informacdo e comunicagdo constituem uma parte de um continuo
desenvolvimento de tecnologias, a comegar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar e
enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas

para servir a fins educacionais e como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a
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possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na
producdo de linguagens.-Assim, a infraestrutura tecnolégica, como apoio pedagogico as
atividades escolares, deve também garantir acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a

televisao, ainternet aberta as possibilidades da convergéncia digital.

No projeto nacional de educagao, compreende que a escola, diante da sua responsabilidade
educativa, social e legal, deve assumir a aprendizagem como agao coletiva conectada com a
vida, com as necessidades, possibilidades e interesses das criangas, dos jovens e dos
adultos. O direito de aprender €, portanto, intrinseco ao direito a dignidade humana, a
liberdade, a inser¢ao social, ao acesso aos bens sociais, artisticos e culturais, significando
direito a saude em todas as suas implicagdes, ao lazer, ao esporte, ao respeito, a integracao

familiar e comunitaria.

Assim, a qualidade da permanéncia na escola do estudante implica a necessidade da
incorporacao efetiva e orgénica de curriculo de atividades e estudos pedagogicamente

planejados e acompanhados ao longo de toda a jornada.

Na Educacédo Basica, a organizacao do tempo curricular, presente nas matrizes curriculares
do municipio, é construida em funcao das peculiaridades de seu meio e das caracteristicas
préprias dos seus estudantes, ndo se restringindo as aulas das varias disciplinas. Nesse
sentido, o processo de formagao integral do estudante é ser aberto e contextualizado,
incluindo ndo s6 os componentes curriculares centrais obrigatérios, previstos na legislacéo e
nas normas educacionais, mas, também, conforme cada projeto escolar estabelecer, outros
componentes flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos que atendam aos

inUmeros interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos.

Os principios e objetivos curriculares gerais para o Ensino Fundamental e Médio, estado sob

0s aspectos:

| — duragdo: anos, dias letivos e carga horaria minimos;
Il — uma base nacional comum, complementada pela Resolu¢do CNB N° 1/2022 que trata da
Computacéao Basica; e

[l — uma parte diversificada.

Entende-se por base nacional comum, na Educacdo Basica, os conhecimentos, saberes e
valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e que s&o gerados nas

instituicdes produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no
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desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na produgéo
artistica; nas formas diversas e exercicio da cidadania; nos movimentos sociais, definidos no

texto dessa Lei, artigos 26 e 33, que assim se traduzem:

| = na Lingua Portuguesa;

Il — na Matematica;

Il — no conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente
do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,

IV — na Arte em suas diferentes formas de expresséo, incluindo-se a musica;

V — na Educacéo Fisica; e

VI — no Ensino Religioso.

Tais componentes curriculares sao organizados pelos sistemas educativos, em forma de
areas de conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-se a especificidade dos
diferentes campos do conhecimento, por meio dos quais se desenvolvem as habilidades
indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo compativel com as etapas do

desenvolvimento integral do cidadao.

A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum, prevendo o estudo
das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade
escolar. Perpassa todos os tempos e espacgos curriculares constituintes do Ensino
Fundamental, independentemente do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a
escola. E organizada em temas gerais, em forma de areas do conhecimento, disciplinas, eixos
tematicos, selecionados pelos sistemas educativos e pela unidade escolar, colegiadamente,

para serem desenvolvidos de forma transversal.

Diante desse entendimento, a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
36 Educacgao Basica e a revisao e a atualizagao das diretrizes especificas de cada etapa e
modalidade devem ocorrer mediante dialogo vertical e horizontal, de modo simultaneo e
indissociavel, para que se possa assegurar a necessaria coesao dos fundamentos que as
norteiam, fica assim estruturado a organizagdo desse curriculo, quanto as etapas
correspondentes aos diferentes momentos constitutivos do desenvolvimento educacional, a

Educacao Basica compreende:

| — a Educagao Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes etapas do
desenvolvimento da crianca até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola, a partir dos

4 (quatro) anos, com duragao de 2 (dois) anos.
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Il — o Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, com duragao de 9 (nove) anos, é organizado

e tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais € a dos 4 (quatro) anos finais;

A Educacao Infantil comtempla:

1. Campos de experiéncias 2. Da parte diversificada:
- O Eu, o Outro e 0 N¢s; - Arte;

- Corpo, Gestos e Movimentos; - Movimento;

- Tracos, Sons, Cores e Formas; Eixo Tematico:

- Escuta, Fala, Pensamento e - Terra, Vida e Trabalho

Imaginacéao; e
- Espacos, Tempos, Quantidades,

Relacbtes e Transformacgoes.

Em complemento a grade horaria anual da Educacao Infantil, os componentes: Arte e
Movimento, visto que foi observado a necessidade de nortear, mais profundamente, o
desenvolvimento psicomotor da crianca de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos, considerando seus
direitos de aprendizagem de brincar, participar e expressar-se, foi elaborado pela equipe
responsavel por esta etapa, um curriculo préprio que contém conjunto de objetivos de

aprendizagem que comtemple todos os campos de experiéncia.
E importante considerar a mudanga como parte fundamental do processo de formac&o integral

da crianga, envolvendo cuidado, atengdo, conhecimento, aprendizagem, conquista e

ludicidade.
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O Ensino fundamental no municipio comtempla as seguintes areas e componentes

curriculares:

1. Area de Linguagens

Componentes curriculares:
- Lingua Portuguesa

- Lingua Inglesa

- Arte

- Educagao Fisica

3. Area de Ciéncias da Natureza

Componente curricular:

- Ciéncias

Parte diversificada, comtempla:

1. Linguagens

Eixo Tematico:

- Produgao Interativa

2. Ciéncias da Natureza
a) Eixo Temético:

- Terra, Vida e Trabalho

2. Area Matemaética

Componente curricular

- Matematica

4. Area de Ciéncias Humanas
Componentes curriculares:

- Histdria

- Geografia

Do complemento a BNCC

1. Computacgao Basica

Para o Ensino Religioso, deve-se observar o art. 33 da LDB n.° 9.394/1996 e o art. 23 da

Resolugdo CNE/CP n.° 2/2017.

O curriculo para o desenvolvimento da Computagdo Basica no municipio existe em

cumprimento da Resolugdo N° 1, de 4 de Outubro de 2022 do Conselho Nacional de

Educacao/Cémara de Educagdo Basica que trata das normas sobre Computagdo na

Educagao Basica em complemento a BNCC.

Cabe observar que apenas para a escolas do campo, previsto em seu Projeto Politico-
Pedagdgico, oferece o eixo tematico TERRA, VIDA E TRABALHO, com objetivo de trabalhar

a especificidade do campo, o ambiente, a agricultura e a terra, promovendo a valorizagao da
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identidade e a formacéo plena que é o direito do morador do campo, assim como seu acesso

€ permanéncia na escola.
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9 EDUCAGAO INFANTIL

Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade.

A gente s6 descobre isso depois de grande.

A gente descobre que o tamanho das coisas ha que ser medido

pela intimidade que temos com as coisas.

Ha de ser como acontece com o amor.

Assim, as pedrinhas do nosso quintal s&Go sempre maiores do que as outras pedras do mundo.
Justo pelo motivo da intimidade. (Manoel de Barros)

A Educacéao Infantil “tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a
cinco anos de idade em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (art. 29 da LDB — Lei n. 9394/1996).
Parte-se dessa finalidade para estabelecer como uma de suas diretrizes a indissociabilidade
entre o cuidado e a educacao no atendimento as criancas de zero a cinco anos. A Educacéao
Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, € um direito humano e social de todas as
criangas, sem distincdo decorrente de origem geografica, etnia, nacionalidade, sexo,

deficiéncia, nivel socioecondmico ou classe social.

Nesse sentido, as instituicdbes de Educacao Infantil, independentemente da modalidade que
assumam, devem cumprir o duplo papel de educar e cuidar, de forma articulada e qualitativa.
Ao abordar a relacao dessas duas ac¢oes, Kuhlmann Jr (2000, p. 65) é bastante esclarecedor

ao expressar que:

A caracterizagdo da instituicdo da Educagdo Infantii como lugar de cuidado-e-
educacao, adquire sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianga como
ponto de partida para a formulagéo de propostas pedagdgicas. [...] A expressao tem o
objetivo de trazer a tona o nucleo do trabalho pedagdgico consequente com a crianga
pequena. Educa-la é algo integrado ao cuida-la. [...] As instituicdes educacionais,
especialmente aquelas para a pequena infancia, se apresentam a sociedade e as
familias de qualquer classe social, como responsaveis pelas criangas no periodo em
que as atendem. Qualquer mée que procure uma creche ou pré-escola para educar
seu filho, também ira buscar se assegurar de que la ele estara guardado e protegido.

Por isso, adotar a concepgao que articule cuidar e educar contribui para a superagdo da
dicotomia entre as atividades e as acbes comumente chamadas de “assisténcia” e aquelas
chamadas de “educagao”. Pois, segundo Campos (1994, p. 35) “todas as criangas possuem
estas necessidades e, se todas tém direito a educacdo, qualquer instituicdo que as atenda

deve leva-las em conta ao definir seus objetivos [...]".

A Educacao Infantil constitui um periodo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas
de 0 a 5 anos, de construcio da identidade e de autonomia, do conhecimento do mundo fisico
social e natural e, especialmente, um local por exceléncia de iniciagdo, manifestacdo e
vivéncia das diferentes linguagens. Portanto, € um espaco de acesso a todas essas
linguagens, devendo possibilitar vivéncias e experiéncias totalizadoras, por meio das quais as

criangas possam ampliar seus referenciais de si, do outro, do mundo, de conhecimento e de
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cultura. Além disso, ja tem uma identidade definida, como estabelece o artigo 5° das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009):

A Educacgéo Infantil, primeira etapa da Educagéo Basica, é oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domeésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.
A Educacédo Infantil € um espaco de aprendizagem, de desenvolvimento e de formacéao
cultural. Por isso, frequentar a instituicdo educativa é fundamental para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas pequenas. Por meio das brincadeiras, interacbes e multiplas
linguagens a crianga pode desenvolver capacidades importantes, tais como a autonomia, a
socializacdo, a atengéao, a imitagao, a linguagem, a motricidade, a meméria e a imaginacao.
Nesse contexto, as criangas exploram e refletem sobre a realidade e a cultura em que vivem,
incorporando-a e, ao mesmo tempo, experimentando e conhecendo o mundo e recriando essa

cultura.

Desse modo, s6 tem sentido uma educagao que nao desqualifique a agado da crianga; que
compreenda o seu modo de ser, pensar € se desenvolver; que abra espagos para usar,
praticar, experimentar todo o seu potencial inventivo, expressivo e curioso. A Educacao
Infantil, como constituidora de saberes e cultura, vé a crianga como sujeito, como o ponto de

partida para o trabalho educativo que realiza, articulando cuidado e educagao.

Por isso, o curriculo deve ser organizado em situagdes de aprendizagem e desenvolvimento
que envolvam as interagdes e as brincadeiras articuladas pelas diferentes linguagens que a
crianca utiliza para se expressar, conviver, participar, brincar, explorar, conhecer-se,
elaborando e ampliando as experiéncias e os conhecimentos, que passam pelas multiplas
relacbes estabelecidas com a natureza e a sociedade, pelas multiplas linguagens que ela
expressa em situagdes variadas, pelas multiplas interagdes que vivencia com seus pares e

com os adultos que a cercam e que permitem que se constitua como ser humano.

Nesse contexto, a Educacao Infantil torna-se parte do processo de conhecimento rico e
intenso vivido pela crianga em interagdo com a realidade. Constitui a ampliagédo da
aprendizagem, do desenvolvimento, do universo relacional e cultural infantil, pois
“aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na idade escolar,
mas estao ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianga” 68 (VIGOTSKI, 1998,
p. 110). Assim, assume-se que a crianga dessa etapa educacional esta se apropriando da

realidade e essa apropriagdo € essencialmente coletiva, pois nesse espaco se reunem
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sujeitos diversos com informagdes, contextos, realidades e curiosidades distintas, que
interagem entre si e com os adultos, que também trazem suas experiéncias e conhecimentos,

que se revelam pertinentes ao grupo.

9.1 Infancia e Crianga

Cresci brincando no chéo, entre formigas.

De uma inféancia livre e sem comparamentos.

Eu tinha mais comunh&o com as coisas do que comparagé&o.
Porque a gente fala a partir do ser crianga,

a gente faz comunhao: de um orvalho e sua aranha,

de uma tarde e suas gargas, de um passaro e sua arvore. (Manoel de Barros)

Compreende-se que a infancia é um conceito construido socialmente, fruto do
desenvolvimento historico da humanidade, portanto uma categoria histérica e social. Pode-se
entendé-la, ainda, “como periodo da histéria de cada um, que se estende, na nossa
sociedade, do nascimento até aproximadamente doze anos de idade” (KRAMER, 2003, p.
32). Portanto, a necessidade de compreender a infancia e sua especificidade exige
caracterizar a crianga concreta e historicamente, e assumi-la como sujeito e cidada de direitos,

que se constitui na sociedade da qual faz parte.

De acordo com Resolugéo n. 5/2009/CEB/CNE, art. 4°: [...] "a crianga, centro do planejamento
curricular, é sujeito historico e de direitos que, nas interacgdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura". Assim, na Educacdo Infantil a crianga deve vivenciar
cotidianamente essas agdes e experiéncias para que possa aprender, se desenvolver e

produzir cultura.

Estudos de Dahlberg, Moss e Pence (2003) explicitam diferentes entendimentos do que seja
e do que deva ser crianga na sociedade multifacetada em que vivemos. Com as concepgoes
que atribuimos a infancia no ambito da educagdo institucionalizada planejamos as
experiéncias, organizamos 0s espagos e os tempos que influenciam diretamente o processo
de aprendizagem e desenvolvimento e, consequentemente, a formagao cultural das criangas.
Mesmo que n&o tenhamos consciéncia dessas ideias e concepg¢des, elas direcionam nossas
praticas, acdes e intengcdes. Dahlberg, Moss e Pence concebem e apresentam uma
concepcgao de crianga como co-construtora de conhecimento, identidade e cultura, um sujeito

que tem vez e voz:
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Ainfancia é uma construgédo social, elaborada para e pelas criangas, em um conjunto
ativamente negociado de relagdes sociais; A infancia como construgdo social é
sempre contextualizada em relacdo ao tempo, ao local e a cultura, variando segundo
a classe, 0 género e outras condigdes socioecondmicas. Por isso, ndo ha uma infancia
natural nem universal, e nem uma crianga natural ou universal, mas muitas infancias
e criangas (2003, p. 71).

Portanto, a ideia da infancia Unica, abstrata e desvinculada da dindmica da sociedade nio
pode ser sustentada, pois as criangas sao seres com histérias e experiéncias diferentes,
tendo, por conseguinte, mecanismos, necessidades e condi¢cbes diferenciadas para fazerem
parte do meio social onde vivem. Desse modo, no documento referéncia para a construgao
do curriculo, busca-se uma proposta que considere as especificidades da infancia, os modos
de ser das criangas e suas infancias, os saberes constituidos por elas no cotidiano a fim de

articula-los com o patriménio historico, social e cultural construido pela humanidade.

Nessa perspectiva, concebe-se a crianga como um sujeito de direitos, defendendo a atencéo
aos seus interesses e necessidades desde o nascimento. Considera-la como sujeito de
direitos implica, dentre outros, garantir no curriculo da Educagao Infantil a presenca de
experiéncias que lhe oportunize conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-

se.

Considerando essas formas pelas quais meninos € meninas de zero a cinco anos aprendem,
€ necessario, ainda, pensar e estruturar o trabalho educativo a partir de uma concepcéao de
crianga que pensa, age, deseja, narra, imagina, questiona e elabora ideias sobre o mundo e,
assim, criar oportunidades para ela se manifestar por meio de diferentes linguagens. Também
€ necessario constituir acessibilidade de espagos, materiais, objetos, propostas, brinquedos
e instrugdes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, conforme preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgao Infantil (2009).

A crianca se desenvolve amplamente a partir da sua propria atividade mediante as relagoes
estabelecidas com os outros seres humanos, as parcerias que se formam nas relagdes com
os adultos e com outras criangas e as condigdes adequadas de vida e de educacdo. Nas
primeiras décadas do século XX, Vigotski (1998) ja havia apontado que a crianga, desde bem
pequena, € capaz de estabelecer relagbes com as outras e com as coisas, €m um processo

em que percebe e se apropria de significados e atribui sentido a eles.
Dessa forma, a Educacgao Infanti como primeira etapa da Educacado Basica contribui

qualitativamente para o desenvolvimento dos aspectos intelectuais, emocionais, fisicos,

sociais e culturais da criangca. Com base nos aprendizados que realiza, amplia suas
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possibilidades de atividade pratica e intelectual e apropria-se, nesse processo, de novos
conhecimentos. Isso, significa compreendé-la como fruto das relagbes sociais que geram as

diversas formas de vé-la e produzir a consciéncia da particularidade infantil.

9.2 Direitos de Aprendizagem

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil — DCNEI definem como eixos
norteadores das praticas pedagdgicas as interagcdes e a brincadeira. Com o objetivo de
garantir a crianga acesso a processos de apropriacao e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecao, saude, liberdade,
confianca, ao respeito, a dignidade, convivéncia e a interagdo com outras criangas e adultos,
foram estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que deverdo permear as vivéncias de todas as criangas

brasileiras. Sdo eles:

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o
respeito em relacdo a cultura e as diferencgas entre as pessoas.

¢ Brincar cotidianamente de diversas formas em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagéo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

¢ Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagéo
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais
e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.

¢ Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocgdes,
transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocoes, sentimentos, duvidas, hipbteses, descobertas, opinides,

questionamentos, por meio de diferentes linguagens.
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e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagbes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na

instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo articulados aos trés principios
elencados nas DCNEI, quais sejam, principios éticos: da autonomia, responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades, correspondem aos direitos de conviver e conhecer-se; politicos:
dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica,
correspondentes aos direitos de expressar-se e de participar; estéticos: da sensibilidade,
criatividade, ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes manifestacoes artisticas e
culturais, referentes aos direitos de brincar e explorar. Portanto, esses principios devem

nortear todas as acdes dos profissionais e as experiéncias vivenciadas pelas criangas.

Na garantia desses direitos é necessario considerar que as criancas sao diferentes, possuem
culturas diversas, trazendo com elas valores, atitudes, procedimentos e vivéncias de
realidades diversificadas, portanto devem ser respeitados o tempo, o modo de aprender e de

se expressar de cada uma delas.

A intencionalidade educativa na Educacgao Infantil consiste em agdes planejadas, nas quais
os direitos de aprendizagem devem ser assegurados, considerando as relagdes e interagdes
das criangas com os saberes e praticas sociais e os conhecimentos sistematizados, sem

perder de vista as competéncias gerais da Educacao Basica.

9.3 Campos de Experiéncias

Considerando os direitos acima elencados, a organizagao curricular da Educacao Infantil na
BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias e, a partir deles, foram definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Essa forma de organizagao
curricular requer a articulagdo dos saberes das criangas, associados as suas experiéncias,
aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio artistico, cultural, ambiental, cientifico e

tecnoldgico, em consonancia com as orientagdes das DCNEI (2009).

Considerando a ampliagao desses saberes e conhecimentos e a concepgado de curriculo

definida nas DCNEI (2009), os campos de experiéncias nos quais se organiza a BNCC s&o:
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O Eu, o Outro e o N6s

E na interacdo com os pares e com adultos que as criangas v&o constituindo um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem
suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na
coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de
cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez,
na Educacao Infantil, & preciso criar oportunidades para que as criangas entrem
em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar
0 modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar

os outros e reconhecer as diferengas que nos constituem como seres humanos.

Corpo, Gestos e Movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou esponténeos), as criangas, desde cedo, exploram
o mundo, o espaco e o0s objetos do seu entorno, estabelecem relaces,
expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,
sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes
dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a
danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelagamento entre corpo, emogéao e linguagem. As criangas
conhecem e reconhecem as sensagdes e fungdes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro € o que
pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacéao Infantil, o corpo das
criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas
pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipagao e a liberdade, e
ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover

oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo
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espirito lidico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacgao e uso do espago com o corpo (tais como
sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas,

alongar-se etc.).

Tragos, Sons, Cores e Formas

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais
€ universais, no cotidiano da instituicao escolar, possibilita as criangas, por meio
de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e
linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia
etc.), amusica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas
experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias
producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tragos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, cangdes, desenhos,
modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos.
Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros
e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacéao Infantil precisa promover a
participacao das criangas em tempos e espacos para a producido, manifestacao
€ apreciagao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade,
da criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas
singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e

vivéncias artisticas.

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo

Desde o nascimento, as criangas participam de situagbes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de
interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal,

0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a
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interpretagdo do outro. Progressivamente, as criancas vao ampliando e
enriguecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de
compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco,
seu veiculo privilegiado de interagcdo. Na Educagao Infantil, € importante
promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir,
potencializando sua participagcado na cultura oral, pois € na escuta de histdrias,
na participagdo em conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que
a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo
social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacédo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepgao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. Na Educacéo Infantil, a imerséo na cultura
escrita deve partir do que as criangcas conhecem e das curiosidades que deixam
transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, do estimulo a imaginacédo e da ampliagdo do conhecimento
de mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacao entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da direcao da escrita
e as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criangas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras,
em escritas esponténeas, nao convencionais, mas ja indicativas da

compreensdo da escrita como sistema de representacao da lingua.

Espacos, Tempos, Quantidades, Relagbes e Transformagbes

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em
um mundo constituido de fenébmenos naturais e socioculturais. Desde muito
pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.)
e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também
curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fenémenos

atmosféricos, os animais, as plantas, as transformagbes da natureza, os
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diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacéo etc.) e o
mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas que
conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes
e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias
e em muitas outras, as criangas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relacbes entre
quantidades, dimensdes, medidas, comparag¢ao de pesos e de comprimentos,
avaliagao de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento
e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agugam
a curiosidade. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas
quais as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacgao para
buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicao
escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu

cotidiano.

A organizacao do trabalho por Campos de Experiéncia procura favorecer as inter-relagoes
entre os conhecimentos, nas quais as vivéncias das criangas ndo podem ser vistas de forma
fragmentada, mesmo porque na Educacgéo Infantil os tempos s&o diferenciados. Nesse
sentido, faz-se necessario que essas vivéncias sejam propiciadas pelo professor nas
instituicdes. Sob essa vertente cabe ressaltar:
Os saberes e conhecimentos prévios do professor, sua formagéao cientifica, artistica,
tecnoldgica, ambiental, cultural Ihe possibilita enriquecer ou ampliar o curriculo vivido
pelas criangas no cotidiano da creche e da pré-escola. (BARBOSA; RICHTER, 2015,
p.196)
Assim, nas propostas pedagogicas deverdo ser estabelecidas a identidade da
instituicdo e as escolhas pedagdgicas nas quais os saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas que compéem os Campos de Experiéncias e suas subdivisdes internas possibilitem

aprendizagem e desenvolvimento a todas as criangas.

9.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Tendo em vista as especificidades da Educacgao Infantil, as criangas precisam vivenciar
experiéncias significativas na perspectiva de que essas possam incidir sobre a aprendizagem

e o desenvolvimento delas.
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Na BNCC, reconhecendo as caracteristicas das diferentes faixas etarias, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento foram organizados em trés grupos: bebés (de 0 — 1 ano e
6 meses), criangas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses — 3 anos e 11 meses) e criangas
pequenas (de 4 anos — 5 anos e 11 meses), porém nao inviabilizam outras formas de
organizagao nos municipios, desde que as propostas respeitem o tempo e o modo de
aprender das criangas. Assim, no presente documento, além dos objetivos definidos pela
BNCC, foram inseridos outros como forma de ampliar os conhecimentos das criancas, cujas

preservacao, divulgagdo e ampliacao s&do papeéis das instituicdbes educativas.

O desafio de construir coletivamente um curriculo para a Educagao Infantil que respeite a
pluralidade e diversidade das criangas sul-mato-grossenses, coloca em pauta outros fatores
que também devem ser considerados na consolidacdo de um trabalho pedagdgico de
qualidade: a infraestrutura, garantindo espacgos diferenciados, materiais e brinquedos em
quantidade suficiente; a propor¢do adulto/crianga; a gestdo do tempo nas instituicoes; a
formacéo inicial e continuada dos profissionais: professores, gestores, coordenadores, assim
como os administrativos, para que esses entendam a especificidade da faixa etaria; e,
também, a interacio da instituicdo com as familias e outras instituicbes responsaveis pela
educagao das criangas com vistas a subsidiar os projetos educativos em parceria com a

comunidade.

9.4 Os Campos de Experiéncias e as Agdes Didaticas

O cuidar e o educar sao principios fundamentais na Educacdo Basica. Para as acoes
didaticas, o professor deve levar em consideracao a relevancia social e cultural dos objetivos,
assegurando a progressao nos saberes para a formagao integral das criangas, nas dimensoées

afetivas, cognitivas, fisicas, sociais e culturais.

Nesse sentido, as ag¢des didaticas aqui propostas sao possibilidades que poderdo ser
ampliadas nas instituicbes a partir de concepgdes comuns de educagao, crianga, ensino,
aprendizagem e avaliagédo, definidas em cada Proposta Pedagdgica. Nessas escolhas
coletivas o professor tera como imprimir a intencionalidade pedagdgica, planejando de forma
sistematica, porém de maneira contextualizada visando a garantia do direito das criancas de

ampliar seus conhecimentos e de frequentar uma instituicao educativa de qualidade.

84



9.4.1 O Eu, o Outro e o Né6s

A interagao dentro da instituicdo de Educacéo Infantil possibilita a crianca o desenvolvimento
das linguagens, as diferentes maneiras de se expressar, o estabelecimento de vinculos, a
solidariedade, a aprendizagem e a autonomia. A construgéo da identidade pela crianga ocorre
por meio das relagbes sociais que sao estabelecidas no convivio com a familia, com outras

criangas e adultos.

Nesse sentido, as DCNEI (BRASIL, 2009) preconizam que a crianga é:

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e sociedade produzindo cultura.
Desse modo, é a partir das experiéncias vivenciadas que a crianca compreende e modifica o
mundo e a si mesma. A instituicdo € um espago importante para as interagdes com o outro,
sendo fundamental a intencionalidade educativa nos contextos de aprendizagem, para que os
profissionais permitam os didlogos entre as criangas, o interesse, a curiosidade, os
questionamentos, os cuidados com seu corpo e ambiente, a exploracdo dos espacos e
materiais, a construgcdo da autonomia e de aprendizagens. Assim, esse campo propde um
trabalho a partir das situag¢des do cotidiano que perpassam as relagées humanas, integrando

0 a outros campos.

Dessa forma:

Cada campo de experiéncia oferece um conjunto de objetos, situagdes, imagem e
linguagens, referidos aos sistemas simbdlicos de nossa cultura, capazes de evocar,
estimular, acompanhar aprendizagens progressivamente mais seguras (BARBOSA;
FARIA, FINCO, 2015, p. 54-55).

A crianca desenvolve autonomia, autocuidado e identidade na interagdo com seus pares e na
participacao de atividades significativas. Dessa forma, a escola € um ambiente com a
capacidade de acolher as diferengcas e de promover as potencialidades das criangas,

contribuindo, assim, para suas aprendizagens e seu desenvolvimento.
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O Eu, o Outro e o N6s — Bergario e G1

EDUCAGAO INFANTIL

BERCARIO E GRUPO G1 BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

O EU, O OUTRO E O NOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO1EOO01. s. 01) Perceber que suas acdes tém efeito nas outras
criangas e nos adultos.

(MS.EIO1EOO02. s. 02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo
nas brincadeiras e intera¢des das quais participa.

(MS.EIO1EOO03. s. 03) Interagir com criangcas da mesma faixa etaria e
adultos ao explorar espagos, materiais, objetos, brinquedos.

(MS.EIO1EQOO04. s. 04) Comunicar necessidades, desejos e emogoes,
utilizando gestos, balbucios, palavras.

(MS.EIO1EOQO05. s. 05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensagoes
em momentos de alimentagao, higiene, brincadeira e descanso.

(MS.EIO1EQQ6. s. 06) Interagir com outras criangas da mesma faixa etéria
e adultos, adaptando-se ao convivio social.

(MS.EIO1EOQ0. n. 07) Expressar a necessidade da atencdo do adulto,
aconchego e acolhimento.

(MS.EIO1TEOO00. n. 08) Manifestar emocdes diante das situacbes
vivenciadas.

(MS.EIO1EOQO. n. 09) Identificar e reconhecer os adultos que atuam nele
e sentir-se seguro, construindo vinculos afetivos com os adultos e outros
bebés.

(MS.EIO1EOO00. n. 10) Movimentar-se sozinho de acordo com a sua
vontade e necessidade.

ACOES DIDATICAS

Observar as manifestagdes dos bebés e suas escolhas compreendendo seus gestos, balbucios,
olhares e expressdes como comunicacao de suas preferéncias e/ou rejeigdes garantindo que suas
necessidades sejam atendidas.

Proporcionar aos bebés momentos de ajuda, atencdo, aconchego e colo de acordo com suas
necessidades, garantindo o cuidado, a interacédo e o acolhimento.
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Comunicar sua presenca e intengcéo antes de tocar o bebé, interagindo e dialogando com ele nos
momentos de cuidado, alimentagao, sono, brincadeiras, possibilitando sua expressao.

Organizar tempos e espagos com materiais que promovam oportunidades de interagcdo entre os
bebés e profissionais da instituicao.

Interagir com os bebés para ajuda-los a perceber gradativamente a necessidade da troca de
fraldas.

Proporcionar a vivéncia de diversas brincadeiras como: esconder e aparecer, langar objetos e
resgatar, empilhar e desempilhar, dentre outras, possibilitando a interagao e espontaneidade entre
bebés e adultos.

Oferecer aos bebés brinquedos e objetos variados em quantidade suficiente, para que possam
fazer escolhas e explora-los de diferentes formas.

Incentivar os bebés a alimentarem-se com autonomia, oferecendo diversos alimentos e valorizando
suas conquistas.

Conversar, cantar, ler e contar histérias diariamente para os bebés favorecendo uma relagao afetiva
e social na construgao da linguagem.

Organizar espacos diversificados e seguros para que os bebés possam movimentar-se livremente,
favorecendo a autonomia, a imaginagao, o equilibrio e a flexibilidade.

Planejar situagdes em que seja possivel os bebés terem contato com criangas de outras turmas e
de faixas etarias diferentes.

Propiciar agdes que promovam oportunidades de interagao entre os bebés, familiares, criangas,
professores e outros profissionais, possibilitando o convivio social nos eventos culturais promovidos
pela instituicao.

Acolher e auxiliar o bebé a superar momentos de frustragdo, medo, raiva, tristeza e fortalecer
sentimentos de alegria, prazer e interagao.

Participar das brincadeiras com os bebés interagindo com eles na exploragédo dos espacos,
materiais e brinquedos: objetos com cores, formas, tamanhos e texturas diversificadas; retalhos de
tecido, argolas, bolas, bacias de metal, blocos de espuma, pequenas almofadas, espelho, dentre
outros.

Oportunizar momentos para que sejam capazes de experimentar e utilizar os recursos que
dispdem, para a satisfacdo de suas necessidades, expressando seus desejos e sentimentos.

Acolher os bebés e solicitar as familias objetos de apego e fotos a fim de favorecer o
reconhecimento de si e de seus familiares.

Proporcionar atividades para a interagdo dos bebés com seus familiares e profissionais da
instituicdo no periodo de adaptagéo.

Promover horario diferenciado para acolhimento e adaptagao dos bebés.

Aconchegar os bebés quando demandarem ajuda: pelo choro, pedido decolo, siléncio prolongado,
birra, favorecendo o fortalecimento de vinculos afetivos.
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O Eu, 0 Outroe o N6s — G2 e G3

EDUCAGAO INFANTIL

GRUPO G2e G3 CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

O EU, O OUTRO E O NOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO2EOO01. s. 01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na
interacao com criangas e adultos.

(MS.EI02EQQ2. s. 02) Demonstrar imagem positiva de si e confiangca em
sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

(MS.EIO2EO03. s. 03) Compartilhar os objetos e os espagos com criangas
da mesma faixa etaria e adultos.

(MS.EIO2EQO04. s. 04) Comunicar-se com os colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.

(MS.EIO2EQQS. s. 05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferengas.

(MS.EIO2EQOQ6. s. 06) Respeitar regras basicas de convivio social nas
interagdes e brincadeiras.

(MS.EIO2EOO07. s. 07) Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras,
com a orienta¢do de um adulto.

(MS. EIO2EOOQ00. n. 08) Perceber e expressar as necessidades do seu
corpo tais como: fome, frio, calor, sede, sono, desconforto relativo a
existéncia de urina e fezes na fralda

(MS. EIO2EOQ0. n. 09) Manifestar preferéncias em relagdo as atividades
propostas, alimentacao e brincadeiras.

(MS. EIO2EQOQQ. n. 10) Colaborar com a organizagao da sala e ajudar nos
momentos necessarios, identificando seus objetos, roupas, calgados e
brinquedos.

(MS. EIO2EOQ0. n. 11) Conhecer as dependéncias da instituicdo e as
fungdes dos funcionarios.
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ACOES DIDATICAS

Incentivar as criangas quanto a organizagao e cuidado dos brinquedos, objetos, livros, dentre
outros, possibilitando a independéncia e autonomia.

Propiciar momentos para que as criangas realizem com progressiva autonomia a higiene, calgar-
se, alimentar-se e vestir-se valorizando suas atitudes e habitos de autocuidado.

Estimular as criangas a resolverem os conflitos por meio do dialogo e ajuda-las a buscar solugdes.

Promover brincadeiras e vivéncias desafiadoras em que as criangas possam interagir com criangas
da mesma faixa etaria e de idades diferentes respeitando os limites e movimentos.

Planejar momentos em que as criangas possam fazer escolhas e decidir em qual atividade irdo
participar.

Incentiva-los a esperar a sua vez para dar opinides e manifestar ideias.
Elaborar coletivamente com as criangas os combinados e regras sociais para um bom convivio.

Oportunizar momentos em que as criangas percebam que as pessoas sao diferentes e que é
necessario respeitar uns aos outros.

Incentivar a participagao em pequenas tarefas, a cooperagéo, solidariedade entre as criangas e
professores/profissionais, compartiihando objetos, brinquedos e oferecer auxilio quando
necessario.

Ajudar as criangas a lidarem com as emocgdes e incentiva-las a expressar seus sentimentos,
desejos e necessidades, intervindo e acolhendo quando necessario.

Propiciar as criangas atividades que valorizem diferentes modos de vida, costumes, alimentagao
sul-mato-grossense e de outros povos, respeitando a diversidade cultural.

Desenvolver um trabalho juntamente com a familia para a retirada da fralda e controle do esfincter.

Introduzir novos alimentos e incentivar a degustagido para que as criangas possam manifestar
preferéncias, alimentar-se, quando sentirem necessidade, com utensilios adequados e dando-lhes
a atengao necessaria.

Propiciar a crianga o reconhecimento da familia como grupo social, bem como dos habitos, valores,
crengas, composig¢ao familiar como elementos que constituem a histéria de vida de cada individuo.

Planejar acbes, palestras em conjunto com profissionais da saude, envolvendo a criancga e a familia
com relagéo a habitos de higiene, doencas dermatoldgicas ou causadas por parasitas, infecgoes,
saude bucal, organizagdo e limpeza do vestuario, explicando a importancia de forma que nao
desmoralize ou crie esteredtipos direcionados as atitudes relacionadas a falta de higiene.
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O Eu, o Outro e o N6s — PRE ESCOLAIE Il

) EDUCAGAO INFANTIL
PRE ESCOLA | E Il CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A5 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE

EXPERIENCIA OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM EDESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3EOO01. s. 01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(MS.EIO3EOO02. s. 02) Agir de maneira independente, com confianga em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

(MS.EIO3EO03. s. 03) Ampliar as relagbes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participagao e cooperagao.

(MS.EIO3EOO04. s. 04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos.

(MS.EIO3EOQO05. s. 05) Demonstrar valorizagédo das caracteristicas de seu corpo
e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais
convive.

(MS.EIO3EQO06. s. 06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e
modos de vida.

(MS.EIO3EQQ7. s. 07) Usar estratégias pautadas no respeito muatuo para lidar
com conflitos nas interagbes com criangas e adultos.

O EU, O OUTRO E O NOS

(MS. EIO3EOO00. n. 08) Respeitar e utilizar os combinados e regras de convivio
social elaborados pelo grupo.

(MS. EIO3EOO00. n. 09) Participar das atividades e respeitar os interesses e
desejos das outras criangas, colaborando também na realizagédo de pequenas
tarefas.

(MS. EIO3EOQ0. n. 10) Perceber a importancia da conversa como forma de
resolver os conflitos e, se necessario, solicitar ajuda do adulto.

(MS. EIO3EOQO. n. 11) Participar de brincadeiras de faz de conta, assumindo
diferentes papéis sociais.

(MS. EIO3EOOQ0. n. 12) Comparar caracteristicas de colegas (tamanho, altura,
etnia, preferéncias etc.), identificando e respeitando semelhancas e diferencas.

AGCOES DIDATICAS

Proporcionar nas vivéncias atividades para que as criangas ajam de forma autbnoma e capazes de

entender a si mesmas e ao outro.

Organizar o espago da sala de maneira que as criangas possam escolher as atividades que queiram

realizar e trabalhar em pequenos grupos.

Incentivar a troca, a cooperagao e o respeito entre as criangas e entre as criangas e os adultos.
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Possibilitar situagdes em que as criangas possam escolher e comentar suas preferéncias e desejos.

Orientar para o cuidado da higiene pessoal, a fim de permitir as criangas vivenciar em situagdes de

forma autbnoma e também perceberem a necessidade e importancia em realiza-la.

Oportunizar momentos no grupo para conversar sobre os conflitos (individuais ou coletivos) nos quais
cada crianga manifeste seu ponto de vista, sua opinido sobre o ocorrido e respeite os posicionamentos
do outro.

Ajudar as criangas a entender e controlar emog¢des, ansiedades, necessidades e frustagdes.

Planejar brincadeiras e vivéncias diversas em que as criangas possam colaborar, respeitar e ser

solidarias com o outro.

Promover situacdes para que as criangas reconhegam a existéncia do outro, respeitando as diferencas,

a diversidade e fortalecendo vinculos.

Dialogar com as criangas sobre situagdes de preconceitos e discriminagdes que contemplem nogdes de

cooperagao, tolerancia, solidariedade e respeito ao outro.

Oportunizar que as criangas realizem atividades na instituicdo sem o acompanhamento direto do adulto.
Organizar situacbes variadas para que as criangas possam ampliar e diversificar o acesso a produgdes
da cultura regional, dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus, outros paises da

América, entre outras.

Possibilitar que as criangas entendam e participem da elaboragédo das regras, compreendendo-as e

comprometendo-se com elas.

Oportunizar situagdes em que as criangas possam reconhecer sua familia como grupo social, bem como

os habitos, valores, crengas e composigao.

Incentivar as criangas a superarem o medo e ajuda-las a terem atitude diante das situagdes vivenciadas.
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9.4.2 Corpo, Gestos e Movimentos

Ainfancia é um periodo no qual os movimentos corporais ocupam grande parte do tempo das
criancas. Desde que nascem, os bebés fazem uso do corpo para conhecer a si mesmos e o
mundo; estabelecendo relagdes com adultos e outras criangas tomam consciéncia do seu
corpo e das possibilidades de movimento e sensagdes que ele proporciona. Assim, eles
utilizam o corpo como elemento central de comunicagéo e expressao para com o outro e com

0 mundo.

Nessa perspectiva:

A acéo do corpo propicia viver emogdes e sensagdes prazerosas, de relaxamento e
de tensdo, mas também a satisfagéo do controle dos gestos, na coordenag&o com os
outros; consente experimentar potencialidades e limites do proprio aspecto fisico,
desenvolvendo ao mesmo tempo, a consciéncia dos riscos dos movimentos
incontrolados (BARBOSA; FARIA, FINCO, 2015, p. 58)

Nesse campo, as experiéncias motoras nas brincadeiras, dancas e dramatizacdes
possibilitam as criancas identificarem possibilidades na exploracdo de gestos e movimentos
corporais. Elas descobrem, brincam, manifestam sentimentos, sensagdes, emocoes, desejos

e medos, experiéncias que vivenciam sozinhas ou na interagdo com os outros.

Enfim, o corpo “fala” e para que a crianga vivencie, interaja e aprenda, utilizando-o como
apoio, é necessario que seja estimulada a ampliar seus movimentos e o seu conhecimento
de mundo, com acdes planejadas e a organizagdo de situacbes que promovam O seu

desenvolvimento.
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Corpo, Gestos e Movimentos — Berg¢ario e G1

EDUCAGAO INFANTIL

BERCARIO E GRUPO G1 BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI01CGO01. s. 01) Movimentar as partes do corpo para exprimir

corporalmente emogdes, necessidades e desejos.

(MS.EI01CG02. s. 02) Experimentar as possibilidades corporais nas

brincadeiras e interagdes em ambientes acolhedores e desafiantes.

(MS.EI01CGO03. s. 03) Imitar gestos e movimentos de outras criangas,

adultos e animais.

(MS.EI01CGO04. s. 04) Participar do cuidado do seu corpo e da promogao

do seu bem-estar.

(MS.EIO1EOQO05. s. 05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensagoes

em momentos de alimentagao, higiene, brincadeira e descanso.

(MS. EI01CGO00. n. 06) Ampliar e explorar suas capacidades corporais,

desenvolvendo atitudes de confianga e autonomia.

(MS. EIO1CGO00. n. 07) Explorar os ambientes, internos e externos,

orientando-se no espaco.

(MS. EI0O1CGO00. n. 08) Conhecer progressivamente o préprio corpo,

familiarizando-se com a imagem corporal.

(MS. EIO1CGO00. n. 09) Adequar gestos e movimentos nas diferentes

situacdes das quais participa (brincadeiras, atividades cotidianas etc.).

(MS. EIO1CGO00. n. 10) Conhecer varias manifestagcbes culturais
relacionadas ao movimento do seu corpo, respeitando a diversidade e

ampliando seu repertorio.

ACOES DIDATICAS

Apoiar os avangos motores dos bebés, valorizando suas caracteristicas corporais.

Propiciar momentos de massagem aos bebés durante as atividades de cuidado.
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Possibilitar aos bebés a participagdo em jogos e brincadeiras que envolvam o corpo, tais como:

empurrar, empilhar, arrastar-se, engatinhar, jogar, rolar, andar, subir, descer, equilibrar-se etc.

Organizar espagos com situagdes desafiadoras, de forma que os bebés possam fazer descobertas

com seus pares, sob atenta observacgao do professor e demais profissionais.

Disponibilizar objetos e brinquedos para a livre escolha e exploragao de suas caracteristicas pelos

bebés.

Promover situagdes nas quais os bebés participem de manifestagdes culturais e apresentem suas

vivéncias de forma livre e espontanea.

Apoiar as conquistas dos bebés nas experiéncias pessoais e coletivas, incentivando o

desenvolvimento motor e transmitindo seguranga nas agdes.

Organizar e oferecer cestos, baus e caixas com diferentes objetos, texturas, tamanhos e cores.

Realizar brincadeiras nos espagos externos das instituigdes, usando diversos materiais/brinquedos

(bolas, latas, garrafa, cordas, bambolés, pneus, parque, circuito almofadado, minhocéo etc.).

Estimular a expressao corporal e facial por meio de gestos, mimicas e ritmos espontaneos ao som

de musicas e brincadeiras diversas

Proporcionar brincadeiras que contemplem a percepgao de si mesmos e dos outros, como a

exploracado da imagem no espelho, brincadeiras de cobrir e descobrir o rosto ou esconder objetos.
Incentivar a imaginagao a partir da utilizagao de objetos, como brinquedos, fantasias e lencgos.
Propiciar momentos de brincadeiras com areia e agua, utilizando baldes, potes, peneiras, bacias

etc., organizando momentos de interagdes e brincadeiras nos quais os bebés possam ficar ao ar

livre.
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Corpo, Gestos e Movimentos — G2 e G3

EDUCAGAO INFANTIL

GRUPO G2 e G3 CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI02CGO01. s. 01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no

cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

(MS.EI02CGO02. s. 02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por
nogdes como em frente, atras, no alto, em baixo, dentro, fora etc., ao se

envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(MS.EI02CGO03. s. 03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular,

saltar, dancar), combinando movimentos e seguindo orientagdes.

(MS.EI02CGO04. s. 04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do

Seu Corpo.

(MS.EI02CGO05. s. 05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais,

adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, dentre outros.

(MS.EI02CG06. n. 06) Participar de brincadeiras, expressar-se por meio da
danca e manifestagdes culturais relacionadas ao movimento do seu corpo,

respeitando a diversidade.

(MS. EI02CGO00. n. 07) Apropriar-se progressivamente da imagem do seu corpo,
desenvolvendo atitudes de cuidado e interesse, reconhecendo e respeitando as

individualidades e diferencas corporais relativas ao género, etnia e faixa etéria.

(MS. EI02CG00. n. 08) Explorar o espaco por meio de deslocamento de si

mesmo e dos objetos

(MS. EI02CGO00. n. 10) Participar de brincadeiras nas quais possa perceber as

semelhancas e as diferengas entre si e o outro.

(MS. EIO2CG00. n. 11) Desenvolver progressivamente as possibilidades
corporais € a capacidade de controle do corpo, no sentido de realizar
deslocamentos mais ageis e seguros, com agdes mais precisas no espago que

ocupam.

(MS. EI0O2CGO00. n. 12) Conhecer manifestacées culturais relacionadas ao

movimento do corpo, respeitando a diversidade e ampliando seu repertério.
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(SEL.EI02CG00.e.13) Propiciar dramatizagcao dirigida de musicas,

histérias, filmes ou obras de artes.

AGOES DIDATICAS

Proporcionar situagcées que estimulem as criangas a movimentarem o corpo a partir de cantigas e

brincadeiras cantadas.

Possibilitar brincadeiras que desenvolvam a capacidade motora: amassar, rasgar, pintar, folhear,

recortar, colar, encaixar entre outras.

Estimular as criangas a movimentarem-se livremente (andar, correr, pular, rolar, andar na ponta dos pés

etc.) em diferentes espagos.

Favorecer durante a brincadeira contato das criangas com diferentes materiais e objetos, como fitas,

arcos, bolas e lengos.

Promover vivéncias para que as criangas explorem diferentes ambientes e possibilidades de uso.

Possibilitar situagdes e brincadeiras em que as criangas reconhegam as partes do seu corpo e de seus

colegas, respeitando as diferengas corporais relativas ao género, etnia e faixa etaria.

Proporcionar jogos de imitacdo que contemplem possibilidades para a exploragéo da expresséo facial,

corporal, com apoio de espelhos, fotografias, cancdes etc.

Estimular a manipulacdo e o uso de diferentes materiais na criacdo de formas (argila, areia, massa de

modelar, gesso), dentre outros.

Favorecer vivéncias e experimentacao de diferentes sensagdes em situagdes diversas.

Promover a ampliagdo do conhecimento e do uso de materiais, objetos, brinquedos diversos que

propiciem o desenvolvimento da autonomia e identidade corporal.

Oportunizar que as criangas conhegam por diferentes meios (videos, documentarios, apresentacoes
culturais e visitagbes em diversos espacos) outras culturas com movimentos e formas de brincar
diferentes.

Realizar brincadeiras nos espagos externos da instituicao, utilizando diversos materiais e brinquedos.

Promover brincadeiras explorando o faz-de-conta, imaginacao e fantasia.
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Proporcionar leitura e contagao de histérias, possibilitando situagdes de interagdes entre as criangas,
por meio do manuseio de livros, expressdes faciais e gestuais, modulagdo de voz, utilizagcdo de

fantoches e figurinos.

Organizar propostas que envolvam histdrias, brincadeiras, jogos, dangas e cang¢des que digam respeito

as tradi¢goes de sua comunidade e de outras.

Promover experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla,

expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga.

Favorecer a participagdo em brincadeiras nas quais as criangas escolham os parceiros, os objetos, os

temas, os espagos e os personagens, agindo criativamente sobre eles.

Planejar vivéncias envolvendo a danga com musicas de géneros variados, para que as criangas possam

imitar, criar e coordenar os movimentos.

Propor atividades que favoregam a exploragao do espago por meio de agdes que proporcionem o

deslocamento de si e dos objetos.

Possibilitar brincadeiras com obstaculos que permitam arrastar, engatinhar, levantar, subir, descer,

passar por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar cambalhota etc.

Proporcionar experiéncias de pesquisa diante do espelho para reconhecimento da imagem e do préprio

corpo.

Realizar ensaios e apresentagdes para comunidade escolar, conquistando a autoconfianga e

utilizando o corpo na dramatizagao.
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Corpo, Gestos e Movimentos — PRE ESCOLAIEII

EDUCAGAO INFANTIL

PRE ESCOLA | E Il CRIANGAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI03CGO01. s. 01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de
sentimentos, sensagdes e emogdes, tanto nas situagées do cotidiano quanto

em brincadeiras, danga, teatro e musica

(MS.EI03CGO02. s. 02) Demonstrar controle e adequagéo do uso de seu corpo
em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades artisticas,

dentre outras possibilidades.

(MS.EI03CGO03. s. 03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades artisticas, como dancga, teatro e musica.

Explorar com confianga suas possibilidades de agdo e movimento.

(MS.EI03CGO04. s. 04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,

alimentagéo, conforto e aparéncia.

(MS.EI03CGO05. s. 05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento

adequado a seus interesses e necessidades, em situagdes diversas

(MS. EI03CGO00. n. 06) Explorar o espago, orientando-se corporalmente: frente,

atras, em cima, embaixo dentro, fora, perto, longe, esquerda e direita

(MS. EI03CGO00. n. 07) Participar de praticas culturais que envolvam atividades
e brincadeiras tradicionais relacionadas ao movimento do seu corpo,

respeitando a diversidade.

(MS. EI03CGO00. n. 08) Explorar com confianga suas possibilidades de acao

criando seus préprios movimentos.

(MS. EI03CGO00. n. 09) Expressar-se por meio de danga e dramatiza¢des, bem

como por outras formas de expressao, sentimentos e emogoes.

(MS. EIO3CGO00. n. 10) Explorar de forma global os movimentos corporais,
desenvolvendo as capacidades de locomogdo, equilibrio, coordenagédo e
lateralidade.

(MS. EI03CGO00. n. 11) Identificar situagdes de risco no ambiente mais préximo.
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(SEL.EI03CG00.e.12) Proporcionar passeios explorando o ambiente fora
da unidade escolar para as criangas diferentes habilidades motoras,

cognitivas, sociais e culturais.

(SEL.EI03CG00.e.13) Participar de jogos cooperativos para estimular o

respeito mutuo individual e coletivo.

(SEL.EI03CG00.e.14) Utilizar jogos motores para explorar a coordenacao,
reflexo, a agilidade, a velocidade e a forga.

ACOES DIDATICAS

Propor as criangas o brincar cotidianamente, utilizando praticas corporais criativas para realizar jogos e

brincadeiras, criar e representar personagens no faz de conta.

Promover brincadeiras nas quais as criangas tenham de superar desafios motores como a amarelinha,

cacga ao tesouro, circuitos etc.
Propiciar momentos em que as criangas possam interagir e se expressar por meio de gestos e
movimentos, jogos tradicionais, jogos de construgao, jogos motores, jogos ritmicos, jogos de percepgao

e jogos de faz de conta.

Proporcionar situagdes para as criangas utilizarem equipamentos midiaticos para gravar: microfone,

celular, gravadores e cameras.

Estimular a crianga a produzir movimento, promovendo a autoconfianga e atitudes de respeito quanto a

sua producao e a dos outros.

Formular atividades em que as criangas possam experimentar diferentes formas de equilibrio, variando

as superficies e os apoios de corpo.

Possibilitar situagdes e brincadeiras em que as criangas reconhegam as partes do seu corpo e de seus
colegas, respeitando as diferengas corporais relativas ao género, etnia, faixa etaria como também
expressar seus sentimentos.

Favorecer a autonomia das criangas em relagéo aos cuidados com seu corpo.

Promover atividades em que as criangcas cantem e recriem diferentes cantigas e parlendas (batendo

palmas, assoviando, sussurrando etc.).
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Propor situagbes em que as criangas possam explorar elementos da cultura corporal relacionadas as
brincadeiras, a mimica, a danga ou arte circense e outros considerados pertinentes para que as criangas
Se expressem e se comuniquem.

Incentivar e orientar a construgao de brinquedos com o uso de material reciclavel.

Proporcionar situagdes em que as criangas possam brincar de faz de conta de diversas formas:

sozinhas, com o grupo, com outras turmas de forma livre e orientada.

Permitir que as criangas possam descobrir e expressar suas capacidades, por meio da agao criativa e

da expresséo da emogao.

Organizar propostas que envolvam histdrias, brincadeiras, jogos, dangas e cang¢des que digam respeito

as tradicoes de sua comunidade e de outras.

Possibilitar meios de deslocamento, habilidades de forga, velocidade, resisténcia e flexibilidade nos

jogos e brincadeiras dos quais as criangas participam.

Propor circuitos e brincadeiras em que a crianga seja encorajada a superar seus medos, limites,

inseguranca e favorecer a cooperagéo entre as criangas.

Disponibilizar acervo de fantasias, roupas, acessorios e outros materiais para fomentar o faz de conta.

Orientar as criangas sobre as situagoes na Instituigao.

Proporcionar momentos de interagao em passeios a lugares como: cidade das criangas, pragas,
ginasio, campo de futebol etc.

Propor atividades e brincadeiras que promovam a cooperatividade entre as criangas, para que

compreendam a importancia do trabalho em equipe.

Demonstrar para o aluno a importancia da participagdo nos jogos e brincadeiras;

conscientizando sobre o ganhar e o perder, evitando a desmotivagao.
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4.2.3 Tragos, Sons, Cores e Formas

As orientagdes descritas nas DCNEI (2009) apontam para a elaboragcdo de propostas
pedagdgicas nas quais os principios estéticos e as diferentes manifestagbes artisticas e
culturais devem ser considerados. O artigo 9° dispde que a pratica pedagodgica deve assegurar
experiéncias que promovam o relacionamento e a interagao das criangas com diversificadas
manifestagcdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia

e literatura.

A imersido dessas manifestagdes artisticas no curriculo da Educagao Infantil cria
possibilidades para as criangas investigarem o mundo que esta a sua volta e a si mesmas de
forma poética e estética, desenvolvendo, assim, a sensibilidade e a expressividade diante da
vida, pois, segundo Gobbi (2010, p. 3) “a dimensao ludica e a dimensao estética sao

condi¢cbes fundamentais para a formagao humana”.

Trabalhar com o campo “Tragos, sons, cores e formas” significa garantir a crianga experiéncias
artisticas significativas e inseri-la em um universo que vem se constituindo ao longo da
existéncia humana. E possibilitar a apropriagdo e a expressdo por meio de linguagens
diversificadas, cada qual com saber consolidado, com especificidades prdprias e que, além
dessas especificidades, cumprem o papel de “contribuir para transformar o arranjo da
consciéncia dos homens, conferindo-lhes novas formas de apreensao do real’” (FERREIRA,

2010, p. 14), bem como da transformacao da realidade.

Assim, na Educacao Infantil;

O mundo é multicolorido, multiforme e diverso em suas texturas. Incentivar que as
criangas figuem mais atentas para as cores, formas e texturas do mundo — tanto da
natureza quanto aos bens culturais — é um grande estimulo para elas e uma
oportunidade de sensibilizar seu olhar e ampliar o seu repertério. Nao importa se a
crianga esta usando formas especificas e cores tais e quais — menos ainda se sabem
seus nomes corretamente. Nos interessa, sim, que suas expressdes (desenhos,
pinturas, colagens) possam explorar diferentes formas, cores e texturas, ampliando
seu acervo de sensagdes e de imagens, combinando-as entre si, de maneira prépria,
autoral (BRASIL, 2006, p. 67).

Dessa forma, quanto mais amplo for o repertério da crianga em relagao aos bens culturais,
mais possibilidades ela tera para aprender a se expressar de forma autoral pelo desenho,
pintura, modelagem, colagem, etc. Quanto mais ricas forem as experiéncias com a

diversidade de linguagens, maiores serao as possibilidades de expressao e criagao.
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Tragos, Sons, Cores e Formas — Bergario e G1

CAMPO DE
EXPERIENCIA

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

EDUCAGAO INFANTIL

BERCARIO E GRUPO G1 BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

MS.EI01TSO01. s. 01) Explorar sons produzidos com o proprio corpo e com

objetos do ambiente.

(MS.EIO1TSO02. s. 02) Tragar marcas graficas, em diferentes suportes, usando

instrumentos riscantes e tintas.

(MS.EIO1TS03. s. 03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para

acompanhar brincadeiras cantadas, cangdes, musicas e melodias.

(MS.EIO1TS04. n. 04) Produzir suas marcas e exploragcdo em diferentes

posicoes: sentado, deitado, em pé.

(MS. EI01TS00. n. 05) Explorar variados materiais plasticos e graficos, como os
meios (tinta, giz de cera, caneta hidrocor), instrumentos (maos, esponjas,
pincéis, rolinhos) e suportes (corpo, papel, papeldo, paredes, chao, superficies

de mesas).

(MS. EI01TSO00. n. 06) Sentir-se segura para arriscar-se na experimentagao dos
diferentes meios (tintas, massas, misturas, areia), familiarizando-se

gradativamente com as sensacées produzidas.

(MS. EIO1TS00. n. 07) Experimentar e observar a transformacédo dos materiais

(tintas, agua, areia, terra, massas) a partir da sua agao sobre eles.

(MS. EI01TSO00. n. 08) Escolher quais materiais quer utilizar, o que deseja fazer

com eles com base em seus interesses de investigacéo.

(MS. EIO1TS00. n. 09) Brincar com elementos que constituem a linguagem

visual: imagens, cores, luzes, sombras etc.

(MS. EIO1TS00. n. 10) Explorar imagens diversas, ilustragbes de livros,

fotografias e obras de arte.
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ACOES DIDATICAS

Observar as manifestagdes dos bebés e suas escolhas compreendendo seus gestos, balbucios,
olhares e expressdes como comunicagao de suas preferéncias e/ou rejeicdes garantindo que suas

necessidades sejam atendidas.

Proporcionar aos bebés momentos de ajuda, atengéo, aconchego e colo de acordo com suas

necessidades, garantindo o cuidado, a interagcéo e o acolhimento.

Comunicar sua presenca e intengéo antes de tocar o bebé, interagindo e dialogando com ele nos

momentos de cuidado, alimentagéo, sono, brincadeiras, possibilitando sua expressao.

Organizar tempos e espagos com materiais que promovam oportunidades de interagdo entre os
bebés e profissionais da institui¢cdo.

Interagir com os bebés para ajuda-los a perceber gradativamente a necessidade da troca de

fraldas.

Proporcionar a vivéncia de diversas brincadeiras como: esconder e aparecer, lancar objetos e
resgatar, empilhar e desempilhar, dentre outras, possibilitando a interagdo e espontaneidade entre

bebés e adultos.

Oferecer aos bebés brinquedos e objetos variados em quantidade suficiente, para que possam

fazer escolhas e explora-los de diferentes formas.

Incentivar os bebés a alimentarem-se com autonomia, oferecendo diversos alimentos e valorizando

suas conquistas.

Conversar, cantar, ler e contar histérias diariamente para os bebés favorecendo uma relagao afetiva

e social na construcao da linguagem.

Organizar espacos diversificados e seguros para que os bebés possam movimentar-se livremente,

favorecendo a autonomia, a imaginagao, o equilibrio e a flexibilidade.

Planejar situagdes em que seja possivel os bebés terem contato com criangas de outras turmas e

de faixas etarias diferentes.
Propiciar agdes que promovam oportunidades de interagao entre os bebés, familiares, criangas,

professores e outros profissionais, possibilitando o convivio social nos eventos culturais promovidos

pela instituicao.
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Acolher e auxiliar o bebé a superar momentos de frustracdo, medo, raiva, tristeza e fortalecer

sentimentos de alegria, prazer e interagao.

Participar das brincadeiras com os bebés interagindo com eles na exploragdo dos espacos,
materiais e brinquedos: objetos com cores, formas, tamanhos e texturas diversificadas; retalhos de
tecido, argolas, bolas, bacias de metal, blocos de espuma, pequenas almofadas, espelho, dentre

outros.

Oportunizar momentos para que sejam capazes de experimentar e utilizar os recursos que

dispdem, para a satisfagdo de suas necessidades, expressando seus desejos e sentimentos.

Acolher os bebés e solicitar as familias objetos de apego e fotos a fim de favorecer o

reconhecimento de si e de seus familiares.

Proporcionar atividades para a interagdo dos bebés com seus familiares e profissionais da

instituicao no periodo de adaptagao.
Promover horario diferenciado para acolhimento e adaptagdo dos bebés. Aconchegar os bebés

quando demandarem ajuda: pelo choro, pedido de colo, siléncio prolongado, birra, favorecendo o

fortalecimento de vinculos afetivos.
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Tragos, Sons, Cores e Formas — G2 e G3

EDUCAGAO INFANTIL

GRUPO G2 e G3 CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI02TS01. s. 01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos

musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica.

(MS.EI02TS02. s. 02) Utilizar materiais variados com possibilidades de
manipulacdo (argila, massa de modelar), explorando cores, texturas,

superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

(MS.EI02TS03. s. 03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente

em brincadeiras cantadas, cangbes, musicas e melodias

(MS. EIO2TS00. n. 04) Conhecer, ouvir, cantar e dancar diversos ritmos

musicais de diferentes grupos culturais

(MS. EI02TSO00. n. 05) Conhecer, utilizar e explorar diversos suportes, materiais,
instrumentos, técnicas e procedimentos no seu processo de criagdo e

expressao.

(MS. EIO2TS00. n. 06) Conhecer e ter acesso a obras de arte produzidas na

sua comunidade, cidade, pais e dos diferentes povos e civilizagdes

(MS. EIO2TS00. n. 07) Ampliar seu repertério de imagens, musicas,
movimentos, enredos, produgdes artisticas, tendo-os como referéncias culturais

nas suas proprias criagoes.

(MS. EI02TS00. n. 08) Produzir e criar diferentes imagens por meio do desenho,
pintura, colagem e fotografia, significando suas ideias, pensamentos e

percepgoes.

(MS. EIO2TSO00. n. 09) Apreciar exposicbes de artes plasticas e fotografia,

espetaculos de musica, teatro e danga

(MS. EIO2TS00. n. 10) Desenvolver autoconfianga nas suas manifestacbes e

produgdes artisticas e de respeito e valorizagao pela produgéo do outro.

(SEL.EI02TS00.e.11) Reconhecer, identificar e nomear as cores.
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(SEL.EI02TS00.e.12) Reconhecer, identificar e nomear as principais

formas geométricas.

AGOES DIDATICAS

Organizar situagdes e atividades que possibilitem a crianga perceber, escutar, reconhecer e reproduzir

sons presentes no ambiente, nos objetos, no corpo, na natureza e seu entorno.
Propiciar e explorar repertérios musicais que sejam significativos e trazé-los para as criangas como
linguagem e arte, possibilitando a expresséo de preferéncias musicais e sonoras diante dos diferentes

ritmos e géneros musicais.

Oferecer as criangas a interagdo permanente com o mundo sonoro por meio da escuta musical,

exploracao de sons, participagdo em eventos e produgdes musicais dos diferentes grupos culturais.

Planejar e organizar experiéncias de fruigcdo e apreciagao de arte nas variadas manifestagdes.

Propor oficinas de percursos de produgao e criagao artistica com diferentes materiais, meios, suportes,

em diferentes planos, texturas e espaco.

Promover e compartilhar com as criangas sessdes de video, apreciagdo musical de géneros musicais

variados de diferentes artistas.

Organizar mostras de desenho, pintura, colagem, escultura etc. das produ¢des das criancas.

Realizar projetos de recitais de poesias memorizadas pelas criangas, musica e dancga, e apresenta-los

para outras turmas e para a comunidade.
Ampliar as experiéncias estéticas das criangas por meio da pesquisa, busca, sele¢cao e oferta de
variadas manifestagdes artisticas e culturais da sua comunidade e de outros grupos tais como:

brincadeiras, dancas, culinaria, dentre outros.

Observar as manifestacbes das criangas e preparar junto com elas espagos privilegiados para se

expressarem ampliando suas experiéncias.

Organizar os espacos fisicos e transforma-los em ambientes propicios a criacdo e manifestagcdo dos

jogos teatrais com lengos de cores e tamanhos variados, objetos sonoros, fantasias, mascaras etc.

Valorizar as produgdes das criangas e incentiva-las a reconhecer o valor das suas producgdes e da

produgao do outro.
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Organizar excursdes em locais e contextos culturais para que as criangas aprendam com a experiéncia

de ver “in loco”.

Convidar artesaos e artistas para compartilhar conhecimentos referentes a cultura local.

Possibilitar a exploragdo de materiais, objetos e papéis que possibilitem construgdes tridimensionais.

Investir na sua formacgao cultural para frequentar cinemas, assistir filmes, ir ao teatro, museus, ter acesso

a varios géneros literarios (contos, romances, poesias), assistir a espetaculos de danga, seja nos teatros

ou outros espacgos, para colaborar com a criagado para e com as criangas.
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Tragos, Sons, Cores e Formas — PRE ESCOLAIEI

) EDUCAGAO INFANTIL
PRE ESCOLAI E Il CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE

EXPERIENCIA OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3TS01. s. 01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacgoes,

criagbes musicais, festas.

(MS.EIO3TS02. s. 02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando produgbes bidimensionais e

tridimensionais

(MS.EIO3TS03. s. 03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragéo,
altura e timbre), utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e

sons.

(MS.EIO3TS00. n. 04) Aprender a escutar e apreciar diferentes géneros
musicais de artistas locais, regionais, nacionais e internacionais, refinando o

gosto e tornando-se mais sensivel em relagcéo a linguagem musical.

(MS.EIO3TS00. n. 05) Dancar ao som de musicas variadas, de diferentes

regides e grupos culturais.

(MS. EIO3TS00. n. 06) Conhecer, produzir e criar a partir de referéncias

artisticas locais, regionais, nacionais e internacionais.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

(MS.EIO3TSO00. n. 07) Desenvolver e avangar em seus percursos expressivos e
criativos por meio do desenho, pintura, escultura, literatura, cinema, teatro e

danca.

(MS.EIO3TSO00. n. 08) Vivenciar recitais de poesias, saraus, teatro, brincadeiras

de improvisagao musical e danga, em diferentes contextos e situagbes

(MS.EIO3TS00. n. 09) Ampliar sua experiéncia de sensibilidade artistica e

apreciagao estética por meio das diferentes manifestacdes de arte.

(MS.EIO3TS00. n. 10) Conhecer e apreciar as expressdes artisticas de
diferentes povos, frequentando ambientes em que as manifestagdes culturais e

artisticas estejam presentes

108



(MS. EIO3TS00. n. 11) Participar da confecgcao de diferentes instrumentos

sonoros e/ou musicais.

(SEL.EI03TS00.e.12) Criar diferentes imagens a partir de elementos

naturais.

(SEL.EI03TS00.e.13) Identificar e classificar as cores primarias e

secundarias, formas geométricas e diversas texturas.

(SEL.EI03TS00.e.14) Contemplar e apreciar exposi¢coes de trabalhos de

propria autoria, e autoria do grupo.

ACOES DIDATICAS

Promover o acesso das criangas a um repertério musical diversificado e de boa qualidade, favorecendo

os varios estilos musicais e culturais.

Possibilitar espagos, organizar o tempo e disponibilizar materiais para que as criangas possam apreciar

diferentes géneros musicais, interpretar e produzir musicais.

Criar com as criangas intervengdes sonoras ao longo de uma narrativa com a prépria voz, com o corpo,

com objetos e instrumentos musicais.

Disponibilizar instrumentos musicais para que as criangas tenham acesso a tipos diferentes de som,

explorando a intensidade, duragao, altura e timbre.

Organizar espagos, tempos, materiais e intervengdes para as produgdes e criagbes das criangas:

desenho, pintura, colagem, modelagem, escultura etc.

Possibilitar visitas as exposi¢des de artes visuais, espetaculos de musica, teatro e danga.

Organizar brincadeiras e espagos para que as criangas possam assistir a filmes, fotografar, dancar,

recitar poesias, cantar, ouvir historias etc.

Planejar e encaminhar estudos do trabalho de arte produzido por artistas locais, regionais, nacionais e

internacionais, propiciando momentos de conhecer e produzir a partir dos referenciais conhecidos.

Selecionar obras de literatura infantil que apoiem vivéncias para conhecer autores e suas obras.

Organizar brincadeiras de faz de conta e construcdo de cenarios ludicos com objetos variados que

possam ser utilizados e apropriados pelas criangas em suas simbolizagdes e representagdes.
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Planejar e desenvolver projetos de apresentagdes de teatro e danga com as criangas e brincadeiras de

improvisagao, incluindo pessoas da comunidade.

Convidar pessoas da comunidade e artistas locais para falar sobre diferentes manifestagdes artisticas.

Propor ateliés de desenho como atividade permanente de constancia diaria.

Organizar momentos de producgdo livre, tais como: construgdo com diferentes materiais, pintura,

modelagem etc.

Disponibilizar diferentes materiais as criangas para que possam decidir quais utilizar, o que fazer com

eles, favorecendo o interesse pelos processos de investigagéo e criagao.
Desenvolver a semana do Sarau da educacgéo infantil do municipio (explorar o direito de participagéo e
a autonomia das criangas, evidenciando seus desejos por meio da expressao oral, artistica, criativa e

organizacional da infancia).

Ampliar as experiéncias estéticas das criancas, possibilitando o acesso a livros, imagens diversas,

filmes, fotografias, cenarios naturais, museus, parques, galerias de arte etc.

Realizar oficinas de arte, jogos, instrumentos sonoros e brincadeiras de faz de conta, proporcionando a

aproximacao e a experimentacao de diferentes expressdes com diversos tipos de materiais.

Observar e coletar elementos da natureza para que explorar as inumeras possibilidades de criar.

Apresentar as cores primarias (azul, amarelo e vermelho) e as cores secundarias (laranja, roxo e

verde), ampliando a percepg¢ao visual das cores, o tato, a atengdo e memoria.

Proporcionar momentos em que os alunos possam apreciar criagoes individuais e coletivas do

grupo de convivéncia.
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9.4.4 Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacgao

As DCNEI (2009) propdem que sejam garantidas nas propostas pedagodgicas experiéncias
que promovam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por

elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical.

As criancgas vivem de forma intensa suas experiéncias, por meio das interacdes, brincadeiras,
gestualidades, movimentos, linguagem verbal ou da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
significam e dao novos significados ao mundo a sua moda: correm e pulam; conversam e
recontam histérias; leem e escrevem; contam, cantam e dancam; pintam e desenham;
observam e experimentam; imitam, imaginam e brincam; choram e riem; brigam e

compartilham.

Desse modo:

As manifestagdes linguageiras das criangas e dos artistas convidam a reorganizar o
mundo e experimenta-lo em outras versées, mediados pelos corpos que se mexem,
que nem sempre falam com palavras e letras, mas que tanto dizem, provocando a
conhecer o desconhecido ao mesmo tempo em que se constroem outros lugares de
experiéncias, estranhando e conhecendo a todo instante (GOBBI, 2010, p. 2).

Por isso, as criangas necessitam das diferentes linguagens para atuarem socialmente e
manifestarem seus pensamentos, imaginacéo, ideias, sentimentos, hipoteses, desejos. Essas
manifestagoes transformadas em experiéncias potencializam a apropriacdo do conhecimento,
a organizacdao do pensamento, a capacidade criativa, expressiva e comunicativa e a

participacao na cultura.

Assim, a Educacéo Infantil € um lugar, por exceléncia, de acesso as diferentes linguagens: a
musical, a plastica, a corporal e a pictorica, as quais sao elementos de mediagao, interlocugao
e interacdo entre as criangas e os adultos e devem ser utilizadas a favor da expressao,

imaginacao e criagao das criangas.

Desse modo, a articulacdo das diferentes linguagens promove-lhes a aprendizagem e o
desenvolvimento. As diferentes linguagens articuladas marcam uma rede de interacbes que
integra a crianga ao seu meio sociocultural e histérico. Por meio da fala, do pensamento, da
escuta e da imaginacao, ela apreende a realidade, interage nela e com ela, transforma-a e,
consequentemente, desenvolve-se, transforma-se, elabora conhecimentos e amplia seus

referenciais de mundo e cultura.
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Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao - Bergario e Grupo G1

CAMPO DE
EXPERIENCIA

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO

EDUCAGAO INFANTIL

BERCARIO E GRUPO G1 BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO1EFO1. s. 01) Reconhecer quando é chamado por seu nomee

reconhecer os nomes de pessoas com quem convive.

(MS.EIO1EF02. s. 02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a

apresentagao de musicas.

(MS.EIO1EFO03. s. 03) Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas,
observando ilustragbes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de

segurar o portador e de virar as paginas)

(MS.EIO1EF04. s. 04) Reconhecer elementos das ilustracdes de histdrias,

apontando-os, a pedido do adulto-leitor.

(MS.EIO1EFO05. s. 05) Imitar as variagbes de entonacdo e gestos realizados

pelos adultos, ao ler histérias e ao cantar.

(MS.EIO1EFO06. s. 06) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos,

gestos, balbucios, fala e outras formas de expresséo.

(MS.EIO1EFQ7. s. 07) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais

em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(MS.EIO1EFOQ8. s. 08) Participar de situacdes de escuta de textos em diferentes

géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, anuncios etc.)

(MS.EIO1EFO09. s. 09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes

de escrita.

(MS. EIO1EF00. n. 10) Manifestar, na interagdo com os outros, suas
preferéncias por pessoas, brincadeiras, espagos, animais, brinquedos, objetos

e historias.

(MS. EIO1EFOO. n. 11) Interessar-se pelos livros, ver as ilustragcbes e indicar com

o olhar ou com o dedo as imagens de seu interesse.
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ACOES DIDATICAS

Observar as manifestacdes dos bebés e suas escolhas compreendendo seus gestos, balbucios, olhares
e expressbes como comunicagdo de suas preferéncias e/ou rejeicbes garantindo que suas

necessidades sejam atendidas.

Realizar praticas educativas contextualizadas que incentivem a comunicagao com os bebés.

Oportunizar espaco e tempo para as manifestacdes dos bebés, mesmo as nao verbais e interagir com

elas.

Valorizar, reconhecer e interpretar as ideias, motivagdes, necessidades e desejos nas tentativas de

comunicacao dos bebés (gestos, expressdes, entonagdes, balbucios, dentre outros).

Auxiliar a comunicacdo dos bebés emprestando sua fala para atribuir significados as suas

manifestacoes.
Ler e contar histdrias para os bebés com regularidade, preparando-se com antecedéncia (ler varias
vezes a historia, cuidar da entonagdo da voz, dar pausas necessarias, variagdo nos dialogos, dentre

outros elementos interativos).

Selecionar recursos de apoio que permitam intervir antes, durante e depois da leitura e, ao escolher os

textos e livros, considerar a qualidade da narrativa e das imagens e a faixa etaria dos bebés.

Constituir rotina nos momentos de ler e contar histérias: luminosidade da sala, espago agradavel, caixa

surpresa, bau com objetos, dentre outros, favorecendo o acesso e manuseio dos materiais pelos bebés.

Planejar, organizar os espagos e o tempo de forma que favorecam a brincadeira e as interagbes entre

os bebés de forma segura.

Oferecer com regularidade objetos e brinquedos variados convencionais e ndo convencionais com

diferentes texturas, formatos, cores para que os bebés possam explora-los de diversas maneiras
Escolher objetos, materiais, brinquedos, livros, ilustragdes, histérias dentre outros, que contemplem uma
pluralidade e diversidade de personagens e representagdes com diferentes caracteristicas e

possiblidades de inser¢gdo no mundo social e cultural.

Tratar os bebés e as pessoas que convivem com eles sempre pelo nome préprio.
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Convidar outras pessoas para ler e/ou contar histérias para os bebés (familia, comunidade, profissionais

e criancas da institui¢cdo).

Oferecer com regularidade histérias e rodas cantadas, musicas, leituras de contos, dentre outros e

contextualizando a relagcado dos bebés com os textos.

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao — Grupo G2 e G3

EDUCAGAO INFANTIL

GRUPO G2 e G3 CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO2EFO01. s. 01) Dialogar com criangas e adultos, expressando seus

desejos, necessidades, sentimentos e opinides

(MS.EIO2EF02. s. 02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e

aliteragbes em cantigas de roda e textos poéticos

(MS.EIO2EF03. s. 03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de
historias e outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes, e acompanhando,
com orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da

esquerda para a direita).

(MS.EIO2EF04. s. 04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria

narrada, identificando cenarios, personagens e principais acontecimentos.

(MS.EIO2EF05. s. 05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias

ouvidas, filmes ou pegas teatrais assistidas etc.

(MS.EIO2EFO06. s. 06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens

ou temas sugeridos

(MS.EIO2EFO07. s. 07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando

reconhecer seus UsoOSs sociais.

(MS.EIO2EFQ08. s. 08) Manipular textos e participar de situagdes de escuta para
ampliar seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, histérias de

aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).
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(MS.EIO2EFQ9. s. 09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita

para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos

(MS. EIO2EF00. n. 10) Produzir escritas autbnomas arriscando-se e testando

suas hipoteses em diferentes contextos e situagdes reais de comunicacao.

(MS. EIO2EF00. n. 11) Reconhecer o préprio nome do conjunto de nomes do

grupo nas situagdes em que isso se faz necessario.

ACOES DIDATICAS

Conversar com as criangas em diferentes contextos de comunicacao sobre variados assuntos, fazendo-

Ihes solicitagbes verbais, considerando sua capacidade de compreensé&o.
Possibilitar a expressao das criangas na comunicagao dos seus sentimentos, desejos, compreensdes e
necessidades, sem apressa-las. Socializar as vozes das criangas, possibilitando que todos possam falar

e escutar.

Mediar a resolugao dos conflitos que surgem durante as interagdes no uso dos brinquedos, dos objetos

e das brincadeiras compartilhadas.

Organizar e desenvolver atividades ligadas a expressividade e a comunicacao, por meio de gestos e

linguagem verbal.

Escutar atentamente as criangas e favorecer que elas pratiquem a conversa, cantem, ougam e contem

historias, comentem acontecimentos vividos, videos e filmes assistidos.
Realizar rodas de leitura diariamente, selecionando bons textos para dar as criangas referéncias
narrativas e de expresséao escrita da lingua, possibilitando-as recontar histérias conhecidas, memorizar

cancgdes, poemas, trava-lingua etc.

Explicitar os motivos ou preferéncias das escolhas dos livros e das histdrias antes de 1é-las ou conta-

las, e permitir que as criangas opinem sobre elas.

Possibilitar situagdes e oportunidades de as criangas produzirem escritas e leituras a sua maneira.

Favorecer que as criangas explorem livros e outros suportes de textos, dando-lhes oportunidades de

acesso ao repertdrio literario e as formas ludicas de utilizagdo da linguagem oral e escrita.
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Organizar materiais e objetos marcados pela cultura nas brincadeiras de faz de conta e os utilizados
pelos adultos nas situagOes reais (mobiliario de casinha e de espacgos variados, acessorios, bolsas,

brinquedos, fantasias, vestimentas, embalagens, instrumentos de trabalho etc).

Desenvolver atividades e projetos de producao de coleténeas de diferentes géneros textuais: adivinhas,
parlendas, trava-linguas, brincadeiras cantadas etc.

Ler histérias, contos e poesias para que as criangas se familiarizem com essa linguagem com a
finalidade de provocar ricas criagdes infantis, do prazer pela leitura, do enriquecimento da imaginacgao,

da fantasia e inventividade.

Pesquisar o repertorio de histoérias e causos das pessoas da comunidade (pais, avos, tios, amigos) e da
instituicao (os profissionais da educagéao e criangas maiores), e convida-las para contar alguma histéria
especial que tenha escolhido para compartilhar com as criangas.

Assumir o papel de escriba e leitor(a) e organizar situagdes em que as criangas ditem textos produzidos

por elas.

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao — PRE ESCOLAIE Il

, EDUCAGAO INFANTIL
PRE ESCOLA | E Il CRIANGAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE

EXPERIENCIA OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3EFO01. s. 01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), fotos,

desenhos e outras formas de expressao.

(MS.EIO3EF02. s. 02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangoes,

criando rimas, aliteracdes e ritmos

(MS.EIO3EF03. s. 03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por

temas e ilustragdes e tentando identificar palavras conhecidas.

(MS.EIO3EF04. s. 04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente
roteiros de videos e de encenacgdes, definindo os contextos, os personagens, a

estrutura da historia.

(MS.EIO3EF05. s. 05) Recontar histérias ouvidas para produgédo de reconto

escrito, tendo o professor como escriba
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(MS.EIO3EFO06. s. 06) Produzir suas préprias historias orais e escritas (escrita

espontanea), em situagdes com fungao social significativa

(MS.EIO3EFQ7. s. 07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacgéo grafica e/ou de

leitura.

(MS.EIO3EFO08. s. 08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a recuperagdo pela memoria, pela leitura das

ilustracdes etc.)

(MS.EIO3EF09. s. 09) Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita,

realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

(MS. EIO3EFO00. n. 10) Ouvir, narrar, encenar, apreciar histérias e diferentes
textos literarios para desenvolver uma relagao prazerosa com a leitura e o texto
e refletir sobre a linguagem escrita em diferentes situagées de comunicagéo e

produgao de escrita autbnoma.

(MS. EIO3EF00. n. 11) Elaborar perguntas e respostas de acordo com os

diversos contextos de que participam.

(SEL.EIO3EF00.e.12) Incentivar as praticas da escrita individual e coletiva

do contexto social, como: bilhetes, convites, diarios, anuncios, etc.

AGOES DIDATICAS

Pesquisar e compartilhar com as criancgas brincadeiras de diferentes grupos culturais, possibilitando

a criagao de cenarios e aderegos para brincarem comas tradigdes populares.

Compartilhar com as criangas noticias, informagdes que circulam socialmente e discutir pontos de

vista diferentes sobre o0 assunto, dando a elas possibilidades de formular e expressar suas opinides.

Criar contextos para organizar a vida em grupo, trocar ideias a respeito dos estudos que serdo
realizados, comentar as acgodes, trazer tematicas que atendam os interesses e curiosidades das

criangas.
Ampliar o repertério literario do grupo, selecionando bons livros e diferentes géneros textuais

(poemas, contos, histérias, parlendas, quadrinhas, adivinhas, lendas e cangdes) e disponibilizando-

0s para manuseio e leitura.
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Ler diariamente em voz alta para as criangas atentando-se para: relatar as razdes das escolhas
dos textos, dar entonacéo expressiva na leitura, ajustar avos as caracteristicas do personagem,
enfatizar pausas, criar suspenses, formular perguntas sobre o que vira ou as impressdes das

criangas.

Conversar sobre as histdrias lidas e ouvidas, favorecendo a troca de opinides entre o grupo, o

entendimento e interesse pela leitura.

Propiciar momentos para que as criangas possam ler, contar e recontar suas histérias, causos e

outras historias.

Organizar suportes de escrita e propor brincadeiras de faz de conta nas quais as criangas precisem
utilizar estes materiais: bloco de anotagdes, canetas, cardapios, taldes de cheque, jornais e

revistas, livros, computadores etc.

Colocar-se no papel de escriba e leitor para as criangas, propiciando atividades de producgdo e
compreensao de textos.
Explorar a sonoridade dos textos e palavras (rimas, aliteragdes, ritmos) por meio de jogos e

brincadeiras.

Criar oportunidades e aproveitar todas as situagdes que ocorrem nas turmas que sdo necessarias

e Uteis para escrever e ler com as criangas.

Organizar situacbes na sala nas quais seja justificado o uso dos textos informativos diversos:
noticias sobre acontecimentos importantes, informagbes relativas ao assunto que se esta

trabalhando, elaboragédo de murais, pesquisa sobre um tema; noticias da cidade ou bairro etc.

Possibilitar o reconhecimento e a escrita do préprio nome e de outras escritas, utilizando os

conhecimentos de que dispde sobre o sistema de escrita alfabética.
Criar oportunidades para que as criangas possam utilizar a linguagem oral ou a Libras para
conversar, brincar, comunicar e expressar desejos, necessidades, opinides, ideias, preferéncias e

sentimentos e relatar vivéncias nas diversas situagdes de interagao presentes no cotidiano.

Oferecer atividades que estimulem a produgcdo escrita de listas, convites, bilhetes, legendas,

recontos etc.

Favorecer a exploracao da sonoridade dos textos e palavras por meio de jogos e brincadeiras para

ampliacao de repertdrio.
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Propor rodas de conversa para as criangas se expressarem sobre questdes da sala, da cidade, de

temas locais e outros, e convidar pessoas da comunidade para participarem desses momentos.
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9.4.5 Espacos, Tempos, Quantidades, Relagoes e Transformagoes

O trabalho intencional das experiéncias mediadas pelo professor abre um leque de
possibilidades para que as criancas se apropriem dos conhecimentos matematicos e os
relativos ao mundo social e natural, os quais permitem novas formas de pensar para o
desenvolvimento da cultura cientifica. A valorizacao dos conhecimentos prévios deve ser uma
premissa de trabalho, porém Arce alerta:
A chave para pensarmos o trabalho nas salas de educagéo infantil reside na vida
cotidiana das criangas, quando o docente consegue integrar os conteudos cientificos
aos conhecimentos presentes no dia a dia delas. Quando esses conhecimentos

ganham nova forma é que a escola contribui qualitativamente para desenvolvimento
intelectual das criangas (ARCE, 2018, p.110).

As criangas sao curiosas, tém interesse pelo desconhecido; ao propor a familiarizagdo com
os conhecimentos presentes nesse campo, o professor deve evitar o reforco de esteredtipos
culturais e possibilitar experiéncias especificas da regido em que vivem e ampliar o acesso a

diferentes praticas sociais.

Importante destacar que é preciso atengcdo aos encaminhamentos junto as criangas, pois pelo
receio de antecipar conclusoes, o professor pode negar informacdes, cuja compreensao se

dara a partir do entendimento da capacidade mental que cada uma possui naquele momento.

Experiéncias relacionadas aos saberes e conhecimentos que incentivem a postura
investigativa e agucem a curiosidade e capacidade de questionar, conhecer, argumentar,
levantar e checar hipéteses certamente contribuirdo para o desenvolvimento integral e

intelectual das criancas.
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Espacos, Tempos, Quantidades, Relagoes e Transformacoes - Bergario e G1

CAMPO DE
EXPERIENCIA

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGOES

EDUCAGAOQ INFANTIL

BERCARIO E GRUPO G1 BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO1ETO1. s. 01) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e

materiais (odor, cor, sabor, temperatura).

(MS.EIO1ETO02. s. 02) Explorar relagbes de causa e efeito (transbordar, tingir,

misturar, mover e remover etc.) na interagdo com o mundo fisico.

(MS.EIO1ETO03. s. 03) Explorar o ambiente pela ag¢do e observagéo,

manipulando, experimentando e fazendo descobertas.

(MS.EIO1ETO04. s. 04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por

meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

(MS.EIO1ETO05. s. 05) Manipular materiais diversos e variados para comparar

as diferengas e semelhancas entre eles.

(MS.EIO1ETO06. s. 06) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas

interagdes e brincadeiras (em dancas, balancos, escorregadores etc.).

(MS. EIOM1ETO00. n. 07) Explorar progressivamente o espaco ao seu redor,

ampliando possibilidades de socializagao.

(MS. EIO1ETOO. n. 08) Participar de experiéncias que incentivem a curiosidade,

a exploracéo e o encantamento.

(MS. EIO1ETO00. n. 09) Familiarizar-se com a imagem do proprio corpo,
identificar as partes e como funcionam, colocando em jogo seus saberes

descobrindo outros.

(MS. EIO1ETO0O. n. 10) Orientar-se em relagao a rotina diaria (trocas, lanches,

descanso, refeicoes).

(MS. EIO1ETO0O. n. 11) Explorar diferentes ambientes com elementos naturais

como agua, terra, pedras e sementes etc.

(SEL.EI01ET00.e.12) Explorar elementos da natureza reconhecendo os

diferentes tipos de plantas, animais, entre outros.
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(SEL.EI0O1ET00.e.13) Participar de atividades e apresentagcoes em datas

comemorativas na comunidade escolar.

(SEL.EIO1ET00.e.14) Descobrir alimentos saudaveis explorando a cor,

sabor, textura, temperatura e odor.

AGCOES DIDATICAS

Desenvolver propostas para contato com madeira, tecidos, aluminio, papel e papelao etc. de diferentes

formas, pesos, texturas e tamanhos.

Organizar experiéncias com agua em temperaturas diferentes.

Propiciar experimentagéo de diferentes alimentos, respeitando o tempo, aceitagéo e apetite.

Realizar experiéncias com substancias secas, aquosas para atividade de encher e esvaziar, confecgéo

de massinhas e “melecas”, construgado e desconstrugéo de pecas feitas com potes e areia.

Estimular o exercicio da atengédo do bebé para reconhecer pessoas e objetos que o rodeia.

Mediar as relagdes do bebé com o entorno fisico e social, possibilitando a exploracdo visual, auditiva e

tatil dos espagos e objetos.

Organizar situagdes e materiais para que possa brincar de puxar objetos, enfileirar, encaixar, empilhar,

bater, pegar, balancar e empurrar etc.

Usar a comunicacao verbal com o bebé para o conhecimento de objetos do cotidiano, nhominando-os,

indicando os usos sociais e as propriedades fisicas mais evidentes.

Planejar o uso dos brinquedos do parque em que possam rodopiar, balangar, escorregar, equilibrar-se,

subir e descer.

Possibilitar aos bebés momentos de escolhas e movimentos livres, incentivar a exploragao e

manifestacdo das suas descobertas.

Oferecer brincadeiras com circuitos motores com tabuas, bancos, pneus, blocos de espuma, panos,

caixas de papelao, corda, cones, bambolés etc.

Realizar atividades com espelho para que o bebé possa observar-se e observar o outro fazendo

movimentos, caretas etc.
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Incentivar as iniciativas em busca de autonomia, por meio de dialogos e movimento.

Interagir com o bebé comunicando todas as a¢des realizadas.

Possibilitar a exploracéo e localizagdo de objetos e espagos.

Propiciar o conhecimento e exploracdo dos espacgos da sala, para que o bebé possa deslocar-se

gradativamente com autonomia, transpondo obstaculos em busca de objetos ou em diregao a alguém.

Produzir com os bebés massinha de modelar e receitas que com seguranga as criangas possam fazer

e explorar (brincar/comer).

Participar de eventos sociais e culturais valorizando a cultura local e regional.

Promover visitas aos museus, apresentagdes musicais, e outros eventos culturais.

Proporcionar por meio de brincadeiras o contato com objetos e materiais em que o bebé possa explorar

as sensagdes corporais.

Garantir o respeito pelas especificidades e singularidades organicas dos bebés no cotidiano: descanso,

sono, fome etc.

Promover e oportunizar passeios para observagdo de paisagens naturais para explorar

elementos da natureza.

Proporcionar experiéncias de observagio a germinagdo de sementes, assim como o

desenvolvimento de plantas.
Promover atividades desenvolvendo temas folcléricos e contemporaneos.
Promover atividade em que o bebé possa manusear alimentos, instigando os cinco sentidos,

descobrindo conceitos como: textura, cheiro, sabor, temperatura...Explorando suas sensagoes

e reconhecendo o alimento.
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Espacos, Tempos, Quantidades, Relagoes e Transformagdes — Grupos G2 e G3

EDUCAGAO INFANTIL
GRUPO G2 e G3 CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE

EXPERIENCIA OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO2ETO01. s. 01) Explorar e descrever semelhancas e diferengas entre as

caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho)

(MS.EIO2ET02. s. 02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e

fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

(MS.EIO2ETO03. s. 03) Compartilhar, com outras criangas, situagdes de cuidado
de plantas e animais nos espacgos da instituicao e fora dela.

(MS.EIO2ETO04. s. 04) Identificar relagbes espaciais (dentro e fora, em cima,

embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois)

(MS.EIO2ETO05. s. 05) Classificar objetos, considerando determinado atributo

(tamanho, peso, cor, forma etc.)

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES

(MS.EIO2ETO6. s. 06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante,

depois, ontem, hoje, amanh4, lento, rapido, depressa, devagar).

(MS.EIO2ETO7. s. 07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em

contextos diversos.

(MS.EIO2ETO08. s. 08) Registrar com numeros a quantidade de criangas
(meninas e meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da

mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

(MS. EIO2ETO00. n. 09) Conhecer a histdria familiar e pessoal, identificar algumas

singularidades proprias e das pessoas com quem convive.

(MS. EIO2ET00. n. 10) Familiarizar-se com as manifesta¢des culturais de sua
cidade, do estado e com produgdes que fazem parte do patriménio cultural da

humanidade.

AGOES DIDATICAS

Propiciar o contato com diferentes materiais para exploragdo de suas caracteristicas fisicas e

propriedades.
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Oportunizar a observagéo dos fendmenos naturais sempre que possivel e promover a exibicdo de videos

e fotos que tratam do tema.

Construir com as criangas, terrario, aquario, sementeira, estufa e outros espacos para observacgao,

experiéncia e cuidado de plantas e animais.

Promover visitas a locais onde as criangas possam observar e levantar hipéteses sobre plantas, animais

e seus modos de vida.

Incorporar a rotina escolar atividades que possibilitem as criangas a percepg¢éao dos cuidados necessarios

para a preservagao da vida e dos ambientes.

Aproveitar situagdes do cotidiano para uso de vocabulario cientifico. Selecionar diferentes objetos para

que a crianga possa expressar suas observagdes por meio da linguagem oral, desenho ou escritas.

Definir marcadores temporais que evidenciem a passagem do tempo e organizam o cotidiano das

criangas.

Narrar histérias com diferentes marcadores de tempo. Incentivar o uso do calendario e utilizando as

medidas dia, més e ano para marcar os acontecimentos.

Disponibilizar objetos diferenciados para contagem e a resolugdo de problemas numéricos com uso de

registros convencionais e ndo convencionais.

Propiciar momentos de resolucéo de problemas ndo-numéricos por meio de diferentes registros.

Solicitar registros variados a partir da chamada diaria assim como a contagem de objetos em contextos
significativos.

Favorecer o uso da contagem oral nas brincadeiras, nos jogos e em praticas sociais, comunicando

quantidades, utilizando a notagdo numérica e/ou registros ndo convencionais.

Organizar situagbes em que as criangas possam interagir com outras criangas da mesma idade e de

idades diferentes, em situagdes coletivas e pequenos grupos.

Disponibilizar materiais e objetos que favoregam as brincadeiras de faz de conta.

Planejar rodas de conversa com as criangas, sobre a histéria familiar de cada um, incentivando o respeito

e valorizagao.
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Promover a participagdo em brincadeiras da cultura popular, contato com musicas e histérias que fazem

parte do acervo de produgao cultural.

Contribuir para que as criangas desenvolvam atitudes de reconhecimento, respeito, valorizagcdo as

contribuigcdes historico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros

paises da América, bem como o combate ao racismo e a discriminagéo.

Promover visitas a museus, pontos turisticos e outros espagos culturais para conhecimento e valorizagao

da historia.

Disponibilizar materiais € ambientes adequados para a realizagdo de experiéncias com tintas, liquidos

diversos, substancias secas etc.

Espacos, Tempos, Quantidades, Relag6es e Transformagoes — PRE ESCOLAIE Il

CAMPO DE
EXPERIENCIA

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E

EDUCAGAO INFANTIL

PRE ESCOLA | E Il CRIANGAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

TRANSFORMAGCOES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3ETO1. s. 01) Estabelecer relagbes de comparagdo entre objetos,
observando suas propriedades.

(MS.EIO3ETO02. s. 02) Observar e descrever mudangas em diferentes materiais,
resultantes de agbes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos
naturais e artificiais.

(MS.EIO3ETO03. s. 03) Identificar e selecionar fontes de informagbes, para

responder a questdes sobre a natureza, seus fendbmenos, sua conservagao.

(MS.EIO3ETO04. s. 04) Registrar observacdes, manipulagbes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por numeros ou escrita espontanea),

em diferentes suportes.

(MS.EIO3ETO05. s. 05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas

semelhancas e diferencgas.

(MS.EIO3ETO06. s. 06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e

desenvolvimento, a historia dos seus familiares e da sua comunidade.

(MS.EIO3ETOQ7. s. 07) Relacionar niumeros as suas respectivas quantidades e

identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia.
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(MS.EIO3ETO08. s. 08) Expressar medidas (peso, altura etc.) construindo

graficos basicos

(MS. EIO3ETO00. n. 09) Identificar os papéis sociais nos grupos de convivio,

dentro e fora da escola, e construir sua identidade pessoal e cultural.

(MS. EIO3ETO00. n. 10) Familiarizar-se com as diversas manifestagbes culturais
da sua cidade/regido, apropriando-se dos costumes, crengas, tradicdes e com

as produgdes do patriménio cultural da humanidade

(MS. EIO3ETO0O. n. 11) Observar as transformagbes do ambiente, identificando

pontos de referéncias, localizando-se no espago

(SEL.EIO3ET00.e.12) Conscientizar e preservar o meio ambiente: fauna e

flora, e o uso consciente da agua.

(SEL.EIO3ET00.e.13) Conhecer e compreender as fungdes dos cinco

sentidos.

(SEL.EIO3ET00.e.14) Reconhecer o calendario e identificar dias, meses,

semanas, ano e datas comemorativas.
(SEL.EIO3ETO00.e.15) Identificar e diferenciar as estag6es do ano.

AGOES DIDATICAS

Selecionar objetos e materiais variados para exploragdo de suas caracteristicas fisicas e propriedades.

Realizar experimentos com diferentes substancias e elementos da natureza, para que as criangas

possam expressar suas observagdes, levantar hipéteses e explicagdes.

Propiciar momentos de iniciagdo a pesquisa, utilizando ferramentas de conhecimento e instrumentos de

registro e comunicagao, como lanterna, lupa, maquina fotografica, gravador, filmadora, projetor,

computador e celular.

Apresentar e utilizar diferentes unidades de medidas convencionais e nao convencionais.

Propor a resolucéo de problemas numéricos a partir de situagdes de compra e venda.

Realizar atividades de estimativas, em seguida a contagem para conferéncia, por meio de diferentes

registros.
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Organizar atividades nas quais as criangas possam comparar fotos em situages e épocas diversas.

Realizar rodas de conversas sobre relacbes de parentesco e constituicdes familiares, valorizando e
respeitando.a diversidade.

Propor jogos e brincadeiras nos quais as criangas possam operar com as quantidades e orientagédo

espacial: amarelinha, trilhas, mapa do tesouro etc.

Construir com as criangas graficos e tabelas para comparagao de altura, pesos, tamanho e medidas.

Propor situagdes de desenhos (ampliagéo e redugéo), favorecendo o uso do espacgo e escala

Proporcionar atividades com diversos profissionais da instituicdo e de outras profissoes.

Propiciar momentos de participagdo em atividades que valorizem e respeitem cultura do seu grupo de

origem e de outros grupos: meios de vida, tradi¢des, folclore.

Participar de eventos sociais e culturais valorizando a cultura regional e local: aniversarios, saraus e

festas.

Propor atividades para conhecimento, valorizagdo das contribuicées histérico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América, bem como o combate

ao racismo e a discriminagao.

Promover visitas aos museus, pontos turisticos, bibliotecas, feiras, patrimoénio histérico da cidade,

apresentagdes musicais, e outros eventos culturais.

Possibilitar aulas-passeio para interagdo das criangas com a natureza: jardins, pragas, reservas,

parques, dentre outros.

Propiciar a utilizacdo de imagens ou outros registros para a observacdo de mudancas ocorridas nas

paisagens ao longo do tempo, identificando a acdo do ser humano sobre essas paisagens.
Vivenciar e estudar situagdes sobre a preservagédo do planeta por meio de atitude responsavel com
relacdo a agua, a redugdo e separagdo do lixo, compreendendo os processos de reutilizagdo e

reciclagem dos materiais.

Promover atividades para incentivar o cuidado com o meio ambiente, preservacao de plantas,

cuidado com animais, separagéao de lixo e a reciclagem, uso consciente da agua, e outros.
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Compreender o funcionamento do corpo humano e seus cinco sentidos, e conscientizar sobre
as diferengas que existem entre eles, promovendo atividades que contribuem para a percepgao
das dificuldades fisicas, sensoriais, motoras e intelectuais presentes no convivio social da

crianga.

Promover atividades para que a crianga conhega o calendario e possa identificar dias, meses,

semanas, ano e datas comemorativas.
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Educacao Infantil - Parte Diversificada
Movimento

Corporeidade é a maneira pela qual o cérebro reconhece e utiliza o corpo com
instrumento relacional com o mundo. O corpo € movido por intencdes provenientes da mente.
Vivenciar o mundo pelo corpo € um processo natural que, apesar de comum a todos os seres
humanos, pode ter grandes diferencas em termos de qualidade e intensidade.

A disciplina movimento traz relevancia de incluir o movimento desde cedo, ainda na
fase dos bebés, pois a interacdo da crianga com a sua consonancia corporal permite que ela
se desenvolva, descobre seus limites, desenvolve relagées com o outro e com o ambiente em
que esta inserida.

O movimento faz parte do desenvolvimento fisico e cognitivo da crianca. E por meio
das brincadeiras e dos movimentos que a crianga tem o dominio das habilidades motoras tdo
essenciais da primeira infancia. Utilizar o corpo com intencionalidade como instrumento de
interacdo com o outro e com 0 meio proporciona a crianga o controle a criatividade e a
adequacido, onde estabelecem relacbes, expressam - se, brincam e produzem
conhecimentos.

Portanto para que haja um trabalho de qualidade na educacéo infantil € indissociavel
a corporeidade, nesse sentido a disciplina de movimento deve promover acdes planejadas
que estimulam as criangas ampliar seus movimentos e seu conhecimento de mundo tornando-

o o corpo referéncia fundante de aprendizagem.
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Movimento - Bergario e Grupo G1

CAMPO DE
EXPERIENCIA

MOVIMENTO

EDUCAGAO INFANTIL

BERCARIO E GRUPO G1 BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI01EOO01.s.01) Perceber que suas agdes tém efeito nas outras criangas e
nos adultos.

(MS.EI01EO02.5.02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas

brincadeiras e interagbes das quais participa.

(MS.EI01EO03.5.03) Interagir com criangas da mesma faixa etaria e adultos ao

explorar espagos, materiais, objetos, brinquedos.

(MS.EI01EO04.5.04) Comunicar necessidades, desejos e emogoes, utilizando

gestos, balbucios, palavras.

(MS.EI01EO05.5.05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensagdes em

momentos de alimentagéo, higiene, brincadeira e descanso.

(MS.EI01EO06.5.06) Interagir com outras criangcas da mesma faixa etaria e

adultos, adaptando-se ao convivio social.

(MS.EIO1EOO00.n.07) Expressar a necessidade da atengdo do adulto,
aconchego e acolhimento.

(MS.EI01EO00.n.08) Manifestar emogbes diante das situagdes vivenciadas.

(MS.EI01EO00.n.09) Identificar e reconhecer os adultos que atuam nele e

sentir-se seguro, construindo vinculos afetivos com os adultos e outros bebés.

(MS.EI01EOO00.n.10) Movimentar-se sozinho de acordo com a sua vontade e

necessidade.

(MS.EIO1ET03.s.03) Explorar o ambiente pela acdo e observacao,

manipulando, experimentando e fazendo descobertas.

(MS.EIO1ETO04.s.04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por

meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

(MS.EIO1ET06.5.06) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas

interagdes e brincadeiras (em dangas, balancos, escorregadores etc.).
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(MS.EIO1ET00.n.07) Explorar progressivamente o espago ao seu redor,

ampliando possibilidades de socializagao.

(MS.EIO1ET00.n.08) Participar de experiéncias que incentivem a curiosidade, a

exploragao e o encantamento.

(MS.EIO1ET00.n.09) Familiarizar-se com a imagem do préprio corpo, identificar
as partes e como funcionam, colocando em jogo seus saberes descobrindo

outros.

(SEL.EIO1ETO00.e.10) Participar de atividades e apresentagées em datas

comemorativas na comunidade escolar.

ACOES DIDATICAS

Observar as manifestacdes dos bebés e suas escolhas compreendendo seus gestos, balbucios, olhares
e expressbes como comunicagdo de suas preferéncias e/ou rejeicdbes garantindo que suas

necessidades sejam atendidas.

Proporcionar aos bebés momentos de ajuda, atengdo, aconchego e colo de acordo com suas
necessidades, garantindo o cuidado, a interagdo e o acolhimento.

Comunicar sua presenca e intengdo antes de tocar o bebé, interagindo e dialogando com ele nos

momentos de cuidado, alimentacéo, sono, brincadeiras, possibilitando sua expressao.

Organizar tempos e espagos com materiais que promovam oportunidades de interagao entre os bebés
e profissionais da instituigao.

Interagir com os bebés para ajuda-los a perceber gradativamente a necessidade da troca de fraldas.
Proporcionar a vivéncia de diversas brincadeiras como: esconder e aparecer, langar objetos e resgatar,
empilhar e desempilhar, dentre outras, possibilitando a interagcdo e espontaneidade entre bebés e

adultos.

Oferecer aos bebés brinquedos e objetos variados em quantidade suficiente, para que possam fazer
escolhas e explora-los de diferentes formas.

Organizar espacos diversificados e seguros para que os bebés possam movimentar-se livremente,

favorecendo a autonomia, a imaginagao, o equilibrio e a flexibilidade.
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Planejar situagdes em que seja possivel os bebés terem contato com criangas de outras turmas e de

faixas etarias diferentes.
Propiciar agbes que promovam oportunidades de interagdao entre os bebés, familiares, criangas,
professores e outros profissionais, possibilitando o convivio social nos eventos culturais promovidos

pela instituigao.

Acolher e auxiliar o bebé a superar momentos de frustracdo, medo, raiva, tristeza e fortalecer

sentimentos de alegria, prazer e interagao.
Participar das brincadeiras com os bebés interagindo com eles na exploragdo dos espacos, materiais e
brinquedos: objetos com cores, formas, tamanhos e texturas diversificadas; retalhos de tecido, argolas,

bolas, bacias de metal, blocos de espuma, pequenas almofadas, espelho, dentre outros.

Oportunizar momentos para que sejam capazes de experimentar e utilizar os recursos que dispdem,

para a satisfacdo de suas necessidades, expressando seus desejos e sentimentos.

Proporcionar atividades para a interagdo dos bebés com seus familiares e profissionais da instituicao

no periodo de adaptacao.

Aconchegar os bebés quando demandarem ajuda: pelo choro, pedido decolo, siléncio prolongado, birra,

favorecendo o fortalecimento de vinculos afetivos.

Estimular o exercicio da atencéo do bebé para reconhecer pessoas e objetos que o rodeia.

Mediar as relagdes do bebé com o entorno fisico e social, possibilitando a exploragao visual, auditiva e

tatil dos espagos e objetos.

Organizar situagdes e materiais para que possa brincar de puxar objetos, enfileirar, encaixar, empilhar,

bater, pegar, balancar e empurrar etc.

Usar a comunicagao verbal com o bebé para o conhecimento de objetos do cotidiano, nominando-os,

indicando os usos sociais e as propriedades fisicas mais evidentes.

Planejar o uso dos brinquedos do parque em que possam rodopiar, balangar, escorregar, equilibrar-se,

subir e descer.

Possibilitar aos bebés momentos de escolhas e movimentos livres, incentivar a exploragao e

manifestacdo das suas descobertas.
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Oferecer brincadeiras com circuitos-motores com tabuas, bancos, pneus, blocos de montar.

Realizar atividades. com espelho para que o bebé possa observar-se e observar o outro fazendo

movimentos, caretas etc.

Incentivar as iniciativas em busca de autonomia, por meio de didlogos e movimento.

Proporcionar por meio de brincadeiras o contato com objetos e materiais em que o bebé possa explorar

as sensagoes corporais.

Movimento - Grupos G1 e G2

CAMPO DE
EXPERIENCIA

MOVIMENTO

EDUCAGAO INFANTIL

BERCARIO E GRUPO G1 BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

(MS.EI01CG01.5.01) Movimentar as partes do corpo para exprimir

corporalmente emogdes, necessidades e desejos

(MS.EI01CG02.s.02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras

e interagdes em ambientes acolhedores e desafiantes.

(MS.EI01CG03.s.03) Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e

animais.

(MS.EI01CG04.5.04) Participar do cuidado do seu corpo e da promog¢éo do seu

bem-estar.

(MS.EI01CG05.5.05) Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e
langamento, ampliando suas possibilidades de manuseio de diferentes
materiais e objetos.

(MS.EI01CG00.n.06) Ampliar e explorar suas capacidades corporais,

desenvolvendo atitudes de confianga e autonomia.

(MS.EI01CG00.n.07) Explorar os ambientes, internos e externos, orientando-se

no espago

(MS.EI01CG00.n.08) Conhecer progressivamente o préprio corpo,

familiarizando-se com a imagem corporal.
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(MS.EI01CG00.n.09) Adequar gestos e movimentos nas diferentes situacbes

das quais participa (brincadeiras, atividades cotidianas etc).

(MS.EI01CG00.n.10) Conhecer varias manifestacdes culturais relacionadas ao

movimento do seu corpo, respeitando a diversidade e ampliando seu repertério.

(MS.EIO1TS04.n.04) Produzir suas marcas e exploragdo em diferentes

posicoes: sentado, deitado, em pé.

(MS.EIO1EF06.5.06) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos,

gestos, balbucios, fala e outras formas de expresséao.

(MS.EIO1EF00.n.10) Manifestar, na interagao com os outros, suas preferéncias

por pessoas, brincadeiras, espacos, animais, brinquedos, objetos e historias.

ACOES DIDATICAS

Apoiar os avangos motores dos bebés, valorizando suas caracteristicas corporais.

Propiciar momentos de massagem aos bebés durante as atividades de cuidado.

Possibilitar aos bebés a participagdo em jogos e brincadeiras que envolvam o corpo, tais como:

empurrar, empilhar, arrastar-se, engatinhar, jogar, rolar, andar, subir, descer, equilibrar-se etc.

Organizar espacos com situacdes desafiadoras, de forma que os bebés possam fazer descobertas com

seus pares, sob atenta observacao do professor e demais profissionais.

Disponibilizar objetos e brinquedos para a livre escolha e exploragdo de suas caracteristicas pelos

bebés.

Promover situagcbes nas quais os bebés participem de manifestagbes culturais e apresentem suas

vivéncias de forma livre e espontanea.

Apoiar as conquistas dos bebés nas experiéncias pessoais e coletivas, incentivando o desenvolvimento

motor e transmitindo seguranga nas agdes.

Organizar e oferecer cestos, baus e caixas com diferentes objetos, texturas, tamanhos e cores.

Realizar brincadeiras nos espagos externos das instituicbes, usando diversos materiais/brinquedos

(bolas, latas, garrafa, cordas, bambolés, pneus, parque, circuito almofadado, minhocéo etc.).
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Estimular a expressao corporal e facial por meio de gestos, mimicas e ritmos espontaneos ao som de

musicas e brincadeiras diversas.

Proporcionarbrincadeiras que contemplem a percepgao de si mesmos e dos outros, como a exploragao

da imagem no espelho, brincadeiras de cobrir e descobrir o rosto ou esconder objetos.

Incentivar a imaginagao a partir da utilizacdo de objetos, como brinquedos, fantasias e lencos.

Propiciar momentos de brincadeiras com areia e agua, utilizando baldes, potes, peneiras, bacias etc,

organizando momentos de interagdes e brincadeiras nos quais os bebés possam ficar ao ar livre.

Organizar espacos e superficies amplas, que possibilitem a mobilidade e circulagdo dos bebés.

Realizar praticas educativas contextualizadas que incentivem a comunicagéo com os bebés.

Oportunizar espaco e tempo para as manifestagdes dos bebés, mesmo as nao verbais e interagir com

elas.

Movimento - Grupos G2 e G3

EDUCACAO INFANTIL
GRUPO G2 e G3 CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE

EXPERIENCIA OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI02EOO01.5.01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na

interagdo com criangas e adultos.

MS.EI02EO02.s.02) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua

capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

(MS.EI02EO03.5.03) Compartilhar os objetos e os espagos com criangas da

mesma faixa etaria e adultos.

(MS.EI02EO04.5.04) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando

MOVIMENTO

compreendé-los e fazendo-se compreender.

(MS.EIO2EOOQ05.5.05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas

diferentes, respeitando essas diferencgas.

(MS.EI02EO06.5.06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interagdes

e brincadeiras.
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(MS.EIO2EO07.s.07) Resolver conflitos nas interagbes e brincadeiras, com a

orientagdo de um adulto.

(MS.EIO2EO00.n.09) Manifestar preferéncias em relagdo as atividades
propostas, alimentagao e brincadeiras.

(MS.EI02E000.n.10) Colaborar com a organizagdo da sala e ajudar nos
momentos necessarios, identificando seus objetos, roupas, calgados e

brinquedos.

(MS.EI02E000.n.11) Conhecer as dependéncias da instituigéo e as fungbes dos

funcionarios.

(MS.EI02CG01.s.01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no

cuidado de si € nos jogos e brincadeiras.

(MS.EI02CG02.5.02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por nogoes
como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em

brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(MS.EI02CG03.s.03) Explorar formas de deslocamento no espacgo (pular, saltar,

dancar), combinando movimentos e seguindo orientagoes.

(MS.EI02CG04.s.04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu

corpo.

(MS.EI02CG05.5.05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais,

adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, dentre outros.

(MS.EI02CG06.n.06) Participar de brincadeiras, expressar-se por meio da
danga e manifestagdes culturais relacionadas ao movimento do seu corpo,

respeitando a diversidade.

(MS.EI02CG00.n.07) Apropriar-se progressivamente da imagem do seu corpo,
desenvolvendo atitudes de cuidado e interesse, reconhecendo e respeitando as

individualidades e diferencgas corporais relativas ao género, etnia e faixa etaria.

(MS.EI02CG00.n.08) Explorar o espago por meio de deslocamento de si mesmo

e dos objetos.

(MS.EI02CG00.n.09) Brincar utilizando a capacidade de criar e imaginar: brincar

de faz de conta, confeccionar brinquedos e jogos.

137



(MS.EI02CG00.n.10) Participar de brincadeiras nas quais possa perceber as

semelhancas e as diferengas entre si e o outro.

(MS.EI02CG00.n.11) Desenvolver progressivamente as possibilidades
corporais € a capacidade de controle do corpo, no sentido de realizar
deslocamentos mais ageis e seguros, com a¢gdes mais precisas no espago que

ocupam.

(MS.EI02CG00.n.12) Conhecer manifestacdes culturais relacionadas ao

movimento do corpo, respeitando a diversidade e ampliando seu repertdrio.

(SEL.EI02.CG00.e.13) Propiciar dramatizagdao dirigida de musicas,

histoérias, filmes ou obras de artes.

(MS.EI02TS00.n.04) Conhecer, ouvir, cantar e dangar diversos ritmos musicais

de diferentes grupos culturais.

(MS.EI02TS00.n.07) Ampliar seu repertdrio de imagens, musicas, movimentos,
enredos, produgdes artisticas, tendo-os como referéncias culturais nas suas

préprias criagdes.

(MS.EI02EF01.s.01) Dialogar com criangas e adultos, expressando seus

desejos, necessidades, sentimentos opinides.

(MS.EIO2EF00.n.11) Reconhecer o proprio nome do conjunto de nomes do

grupo nas situagdes em que isso se faz necessario.

(MS.EIO2ET04.s.04) Identificar relacbes espaciais (dentro e fora, em cima,

embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois).

(MS.EIO2ET05.5.05) Classificar objetos, considerando determinado atributo

(tamanho, peso, cor, forma etc.).

(MS.EIO2ET06.s.06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante,

depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar).

ACOES DIDATICAS

Incentivar as criangas quanto a organizagédo e cuidado dos brinquedos, objetos, livros, dentre

outros, possibilitando a independéncia e autonomia.
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Propiciar momentos para que as criangas realizem com progressiva autonomia a higiene, calgar-

se, alimentar-se e vestir-se valorizando suas atitudes e habitos de autocuidado.

Estimular as criangas a resolverem os conflitos por meio do dialogo e ajuda-las a buscar solugdes.

Promover brincadeiras e vivéncias desafiadoras em que as criangas possam interagir com criangas

da mesma faixa etaria e de idades diferentes respeitando os limites € movimentos.

Planejar momentos em que as criangas possam fazer escolhas e decidir em qual atividade irdo

participar.

Incentiva-los a esperar a sua vez para dar opinides e manifestar ideias.

Elaborar coletivamente com as criangas os combinados e regras sociais para um bom convivio.

Oportunizar momentos em que as criangas percebam que as pessoas sio diferentes e que é

necessario respeitar uns aos outros.
Incentivar a participagao em pequenas tarefas, a cooperagéo, solidariedade entre as criangas e
professores/profissionais, compartiihando objetos, brinquedos e oferecer auxilio quando

necessario.

Ajudar as criancas a lidarem com as emogdes e incentiva-las a expressar seus sentimentos,

desejos e necessidades, intervindo e acolhendo quando necessério.

Proporcionar situagdes que estimulem as criangas a movimentarem o corpo a partir de cantigas e

brincadeiras cantadas.

Possibilitar brincadeiras que desenvolvam a capacidade motora: amassar, rasgar, pintar, folhear,

recortar, colar, encaixar entre outras.

Estimular as criangas a movimentarem-se livremente (andar, correr, pular, rolar, andar na ponta dos

pés etc.) em diferentes espacos.

Favorecer durante a brincadeira contato das criangas com diferentes materiais e objetos, como

fitas, arcos, bolas e lengos.

Promover vivéncias para que as criangas explorem diferentes ambientes e possibilidades de uso.
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Possibilitar situagdes e brincadeiras em que as criangas reconhegam as partes do seu corpo e de

seus colegas, respeitando as diferengas corporais relativas ao género, etnia e faixa etaria.

Proporcionar jogos de imitagdo que contemplem possibilidades para a exploragdo da expressao

facial, corporal, com apoio de espelhos, fotografias, cangdes etc.

Estimular a manipulagao e o uso de diferentes materiais na criagdo de formas (argila, areia, massa

de modelar, gesso), dentre outros.

Favorecer vivéncias e experimentacao de diferentes sensagdes em situagdes diversas.

Promover a ampliagdo do conhecimento e do uso de materiais, objetos, brinquedos diversos que

propiciem o desenvolvimento da autonomia e identidade corporal.
Oportunizar que as criangas conhegcam por diferentes meios (videos, documentarios,
apresentagbes culturais e visitagbes em diversos espagos) outras culturas com movimentos e

formas de brincar diferentes.

Realizar brincadeiras nos espagos externos da instituigdo, utilizando diversos materiais e

brinquedos.

Promover brincadeiras explorando o faz-de-conta, imaginacéo e fantasia.

Proporcionar leitura e contacdo de histérias, possibilitando situagées de interagbes entre as
criangas, por meio do manuseio de livros, expressbes faciais e gestuais, modulacédo de voz,

utilizagéo de fantoches e figurinos.

Organizar propostas que envolvam historias, brincadeiras, jogos, dangas e cangdes que digam

respeito as tradigdes de sua comunidade e de outras.

Promover experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla,

expresséao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da criancga.

Favorecer a participagdo em brincadeiras nas quais as criangas escolham os parceiros, os objetos,

os temas, 0s espacgos e 0s personagens, agindo criativamente sobre eles.

Planejar vivéncias envolvendo a dan¢ga com musicas de géneros variados, para que as criangas

possam imitar, criar e coordenar os movimentos.
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Propor atividades que favoregam a exploragdo do espacgo por meio de agdes que proporcionem o

deslocamento de si e dos objetos.

Possibilitar brincadeiras com obstaculos que permitam arrastar, engatinhar, levantar, subir, descer,

passar por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar cambalhota etc.

Proporcionar experiéncias de pesquisa diante do espelho para reconhecimento da imagem e do

préprio corpo.

Realizar ensaios e apresentagbes para comunidade escolar, conquistando a autoconfianga e

utilizando o corpo na dramatizagao.

Observar as manifestagdes das criangas e preparar junto com elas espagos privilegiados para se

expressarem ampliando suas experiéncias.

Ampliar as experiéncias estéticas das criangas por meio da pesquisa, busca, selecdo e oferta de
variadas manifestagdes artisticas e culturais da sua comunidade e de outros grupos tais como:
brincadeiras, dancas, culinaria, dentre outros.

Estimular as criangas a resolverem os conflitos por meio do dialogo e ajuda-las a buscar solugdes.

Organizar e desenvolver atividades ligadas a expressividade e 8 comunicac¢ao, por meio de gestos

e linguagem verbal.

Propiciar o contato com diferentes materiais para exploragao de suas caracteristicas fisicas e

propriedades.
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Movimento - Grupos PRE ESCOLAIE II

EDUCAGAO INFANTIL

PRE ESCOLA | E Il CRIANGAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

MOVIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3EO02.5.02) Agir de maneira independente, com confianca em suas

capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

(MS.EIO3EO03.5.03) Ampliar as relacdes interpessoais, desenvolvendo atitudes

de participagao e cooperacgao.

(MS.EIO3EOO04.s.04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos

diversos.

(MS.EIO3EO05.5.05) Demonstrar valorizagédo das caracteristicas de seu corpo
e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais

convive.

(MS.EIO3EO00.n.08) Respeitar e utilizar os combinados e regras de convivio

social elaborados pelo grupo.

(MS.EIO3EO00.n.09) Participar das atividades e respeitar os interesses e
desejos das outras criangas, colaborando também na realizagdo de pequenas

tarefas.

(MS.EI03CG01.5.01) Criar com o corpo formas diversificadas de expresséo de
sentimentos, sensagdes e emogdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto

em brincadeiras, danga, teatro e musica.

(MS.EI03CG02.5.02) Demonstrar controle e adequacao do uso de seu corpo
em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades artisticas,

dentre outras possibilidades.

(MS.EI03CG03.5.03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimica sem
brincadeiras, jogos e atividades artisticas, como danga, teatro e musica.

Explorar com confianga suas possibilidades de agdo e movimento.

(MS.EI03CG04.5.04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,

alimentagéo, conforto e aparéncia.

(MS.EI03CG05.5.05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento

adequado a seus interesses e necessidades, em situagoes diversas.
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(MS.EI03CG00.n.06) Explorar o espago, orientando-se corporalmente: frente,

atras, em cima, embaixo dentro, fora, perto, longe, esquerda e embaixo.

(MS.EI03CG00.n.07) Participar de praticas culturais que envolvam atividades e
brincadeiras tradicionais relacionadas ao movimento do seu corpo, respeitando

a diversidade.

(MS.EI03CG00.n.08) Explorar com confianga suas possibilidades de acao

criando seus préprios movimentos.

(MS.EI03CG00.n.09) Expressar-se por meio de danga e dramatizagdes, bem

como por outras formas de expressdo, sentimentos e emogdes.

(MS.EI03CG00.n.10) Explorar de forma global os movimentos corporais,
desenvolvendo as capacidades de locomogao, equilibrio, coordenagao e

lateralidade.
(MS.EI03CG00.n.11) Identificar situagbes de risco no ambiente mais proximo.

(MS.EI03TS00.n.05) Dangar ao som de musicas variadas, de diferentes regides

e grupos culturais.

(MS.EIO3EFO1. s. 01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), fotos,

desenhos e outras formas de expressao.

(MS.EIO3ETO01. s. 01) Estabelecer relagbes de comparagdo entre objetos,

observando suas propriedades.

(MS.EIO3ETO05. s. 05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas

semelhancgas e diferengas.

(SEL.EI03CG00.e.12) Explorar passeios fora da unidade escolar
proporcionando para as criangas diferentes habilidades motoras,

cognitivas, sociais e culturais.

(SEL.EI03.CG00.e.13) Participar de jogos cooperativos sem perdedores

para estimular o respeito mutuo individual e coletivo.

(SEL.EI03.CG00.e.14) Utilizar jogos motores para explorar a coordenacao,

reflexo, a agilidade, a velocidade e a forga.

AGCOES DIDATICAS
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Proporcionar nas vivéncias atividades para que as criangas ajam de forma autébnoma e capazes de

entender a si mesmas e ao outro.

Incentivar a troca, a cooperagao e o respeito entre as criangas e entre as criangas e os adultos.

Possibilitar situacées em que as criangas possam escolher e comentar suas preferéncias e desejos.

Orientar para o cuidado da higiene pessoal, a fim de permitir as criangas vivenciar em situagbes de

forma autébnoma e também perceberem a necessidade e importancia em realiza-la.

Ajudar as criangas a entender e controlar emogdes, ansiedades, necessidades e frustragdes.

Planejar brincadeiras e vivéncias diversas em que as criangas possam colaborar, respeitar e ser

solidarias com o outro.

Promover situagdes para que as criangas reconhegcam a existéncia do outro, respeitando as

diferencas, a diversidade e fortalecendo vinculos.

Dialogar com as criangas sobre situagdes de preconceitos e discriminagdes que contemplem

nog¢des de cooperagao, tolerancia, solidariedade e respeito ao outro.

Oportunizar que as criangas realizem atividades na instituicdo sem o acompanhamento direto do

adulto.

Possibilitar que as criangas entendam e participem da elaboracéo das regras, compreendendo-as

e comprometendo-se com as mesmas.

Oportunizar situagées em que as criangas possam reconhecer sua familia como grupo social, bem

como os habitos, valores, crengas e composicao.

Incentivar as criangas a superarem o medo e ajuda-las a terem atitude diante das situagdes

vivenciadas.

Propor as criangas o brincar cotidianamente, utilizando praticas corporais criativas para realizar

jogos e brincadeiras, criar e representar personagens no faz de conta.

Promover brincadeiras nas quais as criangas tenham de superar desafios motores como a

amarelinha, caga ao tesouro, circuitos etc.

Propiciar momentos em que as criangas possam interagir e se expressar por meio de gestos e
movimentos, jogos tradicionais, jogos de construgédo, jogos motores, jogos ritmicos, jogos de

percegao e jogos de faz de conta.
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Proporcionar situagées para as criangas utilizarem equipamentos mediaticos para gravar:

microfone, celular, gravadores e cameras.

Estimular a crianca a produzir movimento, promovendo a autoconfianca e atitudes de respeito

quanto a sua produgao e a dos outros.

Formular atividades em que as criangcas possam experimentar diferentes formas de equilibrio,

variando as superficies e os apoios de corpo.

Possibilitar situagdes e brincadeiras em que as criangas reconhegam as partes do seu corpo e de
seus colegas, respeitando as diferencas corporais relativas ao género, etnia, faixa etaria como

também expressar seus sentimentos.

Favorecer a autonomia das criangas em relagéo aos cuidados com seu corpo.

Promover atividades em que as criangas cantem e recriem diferentes cantigas e parlendas (batendo

palmas, assoviando, sussurrando etc.).

Propor situagbes em que as criangas possam explorar elementos da cultura corporal relacionadas
as brincadeiras, a mimica, a danga ou arte circense e outros considerados pertinentes para que as

criangas se expressem e se comuniquem.

Incentivar e orientar a construgdo de brinquedos com o uso de material reciclavel.

Proporcionar situagdes em que as criangas possam brincar de faz de conta dediversas formas:

sozinhas, com o grupo, com outras turmas de forma livre e orientada.

Permitir que as criangas possam descobrir e expressar suas capacidades, por meio da agéo criativa

e da expressédo da emocao.

Organizar propostas que envolvam historias, brincadeiras, jogos, dangas e cangdes que digam

respeito as tradigcdes de sua comunidade e de outras.

Possibilitar meios de deslocamento, habilidades de forga, velocidade, resisténcia e flexibilidade nos

jogos e brincadeiras dos quais as criangas participam.

Propor circuitos e brincadeiras em que a crianga seja encorajada a superar seus medos, limites,

inseguranca e favorecer a cooperag&o entre as criangas.

Disponibilizar acervo de fantasias, roupas, acessorios e outros materiais para fomentar o faz de

conta.

Orientar as criangas sobre as situagdes de risco na instituicao.
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Proporcionar momentos em que as criangas possam interagir em ambientes fora da escola, tais

como cidade das criangas, pragas, ginasio, campo de futebol etc.

Propor atividades onde os alunos desenvolvam brincadeiras cooperativas e possam compreender

a importancia do trabalho em equipe.

Demonstrar para o aluno a importancia da participagdo nos jogos e brincadeiras; conscientizando

sobre o ganhar e o perder, evitando a desmotivacao.

Organizar brincadeiras de faz de conta e construgédo de cenarios lidicos com objetos variados que

possam ser utilizados e apropriados pelas criangas em suas simbolizagdes e representacgoes.

Promover o acesso das criangas a um repertério musical diversificado e de boa qualidade,

favorecendo os varios estilos musicais e culturais.

Criar oportunidades para que as criangas possam utilizar a linguagem oral ou a Libras para
conversar, brincar, comunicar e expressar desejos, necessidades, opinides, ideias, preferéncias e

sentimentos e relatar vivéncias nas diversas situagdes de interagdo presentes no cotidiano.

Selecionar objetos e materiais variados para exploragdo de suas caracteristicas fisicas e

propriedades.

Propor jogos e brincadeiras nos quais as criangas possam operar com as quantidades e orientacéo

espacial: amarelinha, trilhas, mapa do tesouro etc
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10 TRANSIGCAO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Sé&o os passos que fazem os caminhos.
As reticéncias s&o os trés primeiros passos do pensamento
que continua por conta propria o seu caminho.

Mario Quintana

A insercdo da crianga da Educacédo Infantil no Ensino Fundamental deve assegurar o seu
direito de ser crianga, que transita entre o mundo concreto e o imaginario, construindo
conceitos de forma ludica e com liberdade. A organizagdo de ambientes e praticas educativas
para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento deve respeitar o tempo e o modo de
aprender e se expressar de cada crianga. Assim, é importante que o trabalho pedagdgico
ocorra por meio de um planejamento estruturado com objetivos claros e intencionalidade
educativa. Também é necessario considerar que algumas criangas nao frequentaram a
Educacao Infantil, entdo, o trabalho do professor pode partir de um diagndstico inicial para
saber quais conhecimentos elas ja possuem e 0 que € preciso planejar para atender as suas

necessidades.

Nesse sentido, Kramer (2007, p.19-20) aponta que:

Questbes como alfabetizar ou ndo na educagéo infantii e ensino fundamental
continuam atuais. Temos criangas, sempre, na educacdo infantii e no ensino
fundamental. Entender que as pessoas sao sujeitas da histéria e da cultura, além de
serem por elas produzidas, e considerar milhdes de estudantes brasileiros de 0 a 10
anos como criangas e nao so estudantes, implica ver o pedagégico na sua dimensao
cultural, como conhecimento, arte e vida, e ndo s6 como algo instrucional, que visa a
ensinar coisas. Essa reflexdo vale para a educagéo infantil e o ensino fundamental.

Cabe destacar a importancia de se pensar na mudanca de etapa como continuidade: tanto a
Educacgao Infantii como os primeiros anos do Ensino Fundamental envolvem cuidados,
atencao, conhecimentos, aprendizagens, conquistas e ludicidade, devido a faixa etaria dessas
criangas. Essa passagem deve ser tranquila para elas e seus familiares, evitando ansiedade

e inseguranca.

As criangas constroem conhecimentos, tém direitos que precisam ser assegurados,
considerando suas necessidades de aprender, brincar, interagir, experimentar, afinal é
imprescindivel que o professor favorega vivéncias planejadas e significativas. E importante
desenvolver agdes articuladas entre as etapas da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental
para que os professores, a equipe pedagodgica e a gestdo compreendam as especificidades
de cada uma, com o propésito de estabelecer estratégias de transigéo, de forma a respeitar

os direitos das criangas e a infancia.
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), art. 10, é abordada
a questao “de que as instituicbes devem criar procedimentos de acompanhamento do trabalho
pedagogico e para a avaliagao do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegao,

promocao ou classificagao...”

Assim, os instrumentos avaliativos s&o registros importantes para acompanhar a

aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

Sobre essa vertente, a BNCC dispde que:
[...]as informagdes contidas em relatérios, portfdlios ou outros registros que
evidenciem os processos vivenciados pelas criangas ao longo de sua trajetéria na
Educacao Infantil podem contribuir para a compreenséao da histéria da vida escolar de
cada estudante do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais
entre os professores das escolas de Educagio Infantil e de Ensino Fundamental —

Anos Iniciais também sdo importantes para facilitar a inser¢gdo das criangas nessa
nova etapa da vida escolar (BRASIL, 2017).

Ainda no ambito das DCNEI, o art. 11 aponta que “Na transicdo para o Ensino Fundamental
a proposta pedagégica deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipacdo de conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental’. Portanto, é
fundamental que os objetivos da Educacao Infantil estejam voltados para as necessidades

das criangas dessa faixa etaria, sem adiantar nenhuma etapa.

Sobre a insercao das criangas em uma nova etapa da Educacao Basica, a BNCC recomenda:

A transicao entre essas duas etapas da Educagéo Basica requer muita atengao para
que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracdo e
continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relagdes que elas estabelecem com os conhecimentos,
assim como a natureza das mediagbes de cada etapa. Torna-se necessario
estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagdo tanto para as criangas quanto
para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianga
sabe e é capaz de fazer em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo (BRASIL, 2017).

Para que a recomendacao acima se efetive, € importante o respeito as ideias, as explicagoes
pessoais e a forma de pensar das criangas que estdo em transigdo para uma nova etapa da

Educacéao Basica.
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10.1 Sintese das Aprendizagens

Considerando os direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC
apresenta a sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias como
uma-referéncia das expectativas de aprendizagem para esta etapa da Educacéo Basica. As
articulagbes entre as sinteses devem ser buscadas e servem como parametros para o

planejamento nas instituicdes.

O eu, o outro e 0 nds Respeitar e expressar sentimentos e emocgdes. Atuar em
grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros.
Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro.

Corpo, gestos e Reconhecer a importancia de agdes e situagdes do cotidiano

movimentos que contribuem para o cuidado de sua saude e a manutengao
de ambientes saudaveis. Apresentar autonomia nas praticas
de higiene, alimentagao, vestir-se e no cuidado com seu bem-
estar, valorizando o préprio corpo. Utilizar o corpo
intencionalmente (com criatividade, controle e adequagéo)
como instrumento de interagdo com o outro e com 0 meio.
Coordenar suas habilidades manuais.

Tragos, sons, cores e Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com

formas a musica, percebendo-a como forma de expressao individual
e coletiva. Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando
diferentes materiais. Relacionar-se com o outro empregando
gestos, palavras, brincadeiras, imitagdes, observacbes e
expressao corporal.

Escuta, fala, pensamento e  Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas

imaginacao situagdes de interagdo, por diferentes meios. Argumentar e
relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida. Ouvir, compreender, contar, recontar e criar
narrativas. Conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando compreensao da fungao social da escrita e

reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacgao.
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Espacos, tempos, Identificar, nomear adequadamente e comparar as
quantidades, relacdes e propriedades dos objetos, estabelecendo relagdes entre eles.
transformacoes Interagir com o meio ambiente e com fendbmenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relacéo a
eles. Utilizar vocabulario relativo as nog¢des de grandeza
(maior, menor, igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas
(comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicagao de
suas experiéncias. Utilizar unidades de medida (dia e noite;
dias, semanas, meses e ano) e nogdes de tempo (presente,
passado e futuro; antes, agora e depois), para responder a
necessidades e questdes do cotidiano. Identificar e registrar
quantidades por meio de diferentes formas de representacao
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros,

organizacao de gréficos basicos etc.).
Assim, faz-se necessario que os professores articulem as sinteses das aprendizagens

e as utilizem como parametros para o planejamento anual das instituicbes e também para a

concretizacao das atividades no cotidiano.
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11 ENSINO FUNDAMENTAL

A maior riqueza do homem é sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu n&o aceito.

Néo aguento ser apenas um sujeito que abre portas, que puxa valvulas, que olha o relégio, que
compra p&o as 6 da tarde, que vai la fora, que aponta lapis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai. Mas eu preciso ser outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.

Manoel de Barros (1998)

O Ensino Fundamental, etapa intermediaria da Educacéo Basica, com duragdo de 9 anos,
tem como fundamento o acesso ao conhecimento historicamente elaborado e a elementos
culturais que asseguram o desenvolvimento humano tdo necessario para o convivio em

sociedade.

No entanto, cabe mencionar que durante esta etapa, os sujeitos transformam-se, o que quer
dizer, que mudancas nos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais e emocionais ocorrem
nas criangas e nos adolescentes. Pode-se traduzir esta situacdo ao mencionar que a crianga
acessa o Ensino Fundamental aos 6 anos e finaliza essa etapa aos 14 anos, ou seja, durante
0 processo de escolarizagdo no Ensino Fundamental o sujeito tem elementos da infancia e da

adolescéncia.

Dito isso, o Curriculo deve minimizar os impactos dessas fases e transformacoes,
considerando os ritmos dos sujeitos e possibilitando estratégias de aprendizagem que nao

demonstrem rupturas entre as fases do Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais).

O Curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental reconhece a necessaria articulagdo com
as experiéncias vivenciadas pela crianga na Educacéo Infantil e preza pelas situagdes ludicas
de aprendizagem. Assim, as estratégias de aprendizagem devem sistematizar as experiéncias
das criangas com vistas a ampliacdo dos conhecimentos e das relagcdes que estédo

estabelecendo consigo mesmas, com os outros e com 0 mundo.

Para tal, o Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais indica que:

A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade as
criangas na sala de aula, explorar com elas mais intensamente as diversas linguagens
artisticas, a comegar pela literatura, utilizar mais materiais que proporcionem aos
estudantes oportunidade de racionar manuseando-os, explorando as suas
caracteristicas e propriedades, ao mesmo tempo em que passa a sistematizar mais
os conhecimentos escolares (BRASIL, p. 121, 2013).
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Além dessas caracteristicas que visam a redugéo dos impactos na crianga da ruptura entre a
pré-escola e o Ensino Fundamental, ha que se considerar que ela esta envolvida em
processos de alfabetizacao e letramento e estes ndo podem ser interrompidos ao final do

primeiro ano do Ensino Fundamental.

Aos sujeitos pertencentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental possibilita-se a ampliagao
da interacdo com os espacos; as relagcdes com as multiplas linguagens; as relacdes sociais,
a afirmacao da identidade e a valorizagao das diferencgas. Dessa forma, “a crianga desenvolve
a capacidade de representacao, indispensavel para a aprendizagem da leitura, dos conceitos
matematicos basicos e para a compreensao da realidade que a cerca, conhecimentos que se

postulam para esse periodo da escolarizagdo” (BRASIL, p. 110, 2013).

Ainda, por meio do desenvolvimento da linguagem, as criangas reconstroem, descrevem e
planejam suas agdes com o auxilio da meméria. Esse desenvolvimento, no Curriculo de Mato
Grosso do Sul, aponta para os processos de aprendizagem que envolvem a aquisicdo da
leitura e da escrita vinculada aos seus usos sociais; a percepg¢ao e representacao das
experiéncias pela oralidade; pelos signos matematicos; pelos registros artisticos; pela cultura

digital e pela ciéncia.

Nesse sentido, a educagado integral, prevista neste Curriculo, aponta para processos
educativos que favoregam nas criangas o pensamento criativo, I6gico e critico durante o uso

das multiplas linguagens.

O foco da alfabetizagdo ocupa espaco central nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental
e tem como objetivo garantir as criangas a apropriagao do sistema de escrita alfabética e o
envolvimento em praticas de letramentos. Assim, todos os conhecimentos mobilizados pelos
componentes curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental contribuem para a
consolidacao desse objetivo. Conforme o Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental de 9 anos:

[...] desde os 6 (seis) anos de idade, os conteudos dos demais componentes

curriculares devem também ser trabalhados. Sdo eles que, ao descortinarem as

criangas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem

oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo (BRASIL,
p. 22, 2010).

Durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso
do Sul organiza-se para que sejam consolidadas as aprendizagens anteriores e para a
“ampliacao das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas”
(BRASIL, p. 57, 2017).
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Desse modo, a autonomia intelectual, pressuposto da educacgio integral, amplia-se e,
consequentemente, renovam-se os interesses pela vida social no tocante “as relacées dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o
ambiente” (BRASIL, p. 57, 2017).

Desse modo, a autonomia intelectual, pressuposto da educacgio integral, amplia-se e,
consequentemente, renovam-se os interesses pela vida social no tocante “as relacées dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com a cultura, com as tecnologias e com o
ambiente” (BRASIL, p. 57, 2017).

Os sujeitos dos anos finais do Ensino Fundamental correspondem a uma faixa de transigéao
entre a infancia e a adolescéncia de extremas mudangas bioldgicas, sociais, psicoldgicas e

emocionais.

Segundo o Parecer CNE/CEB n. 11/2010 “os adolescentes, nesse periodo da vida, modificam
as relagdes sociais e os lagos afetivos, intensificando suas relagdes com os pares de idade e
as aprendizagens referentes a sexualidade e as relagdes de género, acelerando o processo
de ruptura com a infancia na tentativa de construir valores préprios” (BRASIL, p. 09, 2010).
Com isso, as possibilidades intelectuais sdo ampliadas o que ocasiona a realizacdo de
raciocinios mais abstratos. Sendo assim, os desafios sao mais complexos nos anos finais do
Ensino Fundamental, especialmente porque os conhecimentos adquiridos até o momento
serao aprofundados. A agdo pedagdgica requer a retomada e a ressignificacdo de

aprendizagens, a fim de ampliar o conhecimento historicamente acumulado dos adolescentes.

Ademais, os processos educativos devem considerar as mudangas proprias da adolescéncia,
reconhecendo que esses sujeitos estdo em desenvolvimento, ou seja, promovendo praticas
escolares dialdgicas que contemplem as diversas formas de insergéo social. Sobre isso, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental indicam que:
Entre os adolescentes de muitas escolas, é frequente observar forte adesdo aos
padrdoes de comportamento dos jovens da mesma idade, o que é evidenciado pela
forma de se vestir e também pela linguagem utilizada por eles. Isso requer dos

educadores maior disposi¢do para entender e dialogar com as formas proprias de
expressao das culturas juvenis [...] (BRASIL, p. 110, 2013)

Outra questao relevante refere-se as transformagdes sociais originadas pela cultura digital.
Sabe-se que os jovens interagem socialmente em rede, estabelecem novas formas de
interacdo multimidiatica e multimodal, e, por conseguinte, sdo protagonistas dessa cultura.
Entretanto, a cultura digital recorre as emocdes, ao imediatismo, as informacgdes superficiais,

ao uso de imagens e as formas de expressao abreviadas.
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Nessa perspectiva, a escola, compromissada com a formacao integral do sujeito, pode
incorporar as novas linguagens advindas do desenvolvimento das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo, assim como oportunizar a reflexdo e analise de conteldos

midiaticos, por meio de uma educagao consciente para/na cultura digital.

A educacao fundamenta-se nos direitos humanos e em principios democraticos, o que revela
a preocupacao e o combate a qualquer forma de violéncia propagada nesta sociedade. Da-
se atencdo para essa problematica nos anos finais do Ensino Fundamental devido a
fragilidade dos sujeitos que, quando em situag&o de violéncia, tém a convivéncia cotidiana e
a aprendizagem comprometidas que, em ultima instancia, revela-se em fracasso escolar e

autodestruicao.

Logo, o Curriculo de Referéncia de Selvira fomenta o dialogo entre as diferentes culturas
existentes na escola, a compreensao da nao uniformidade dos sujeitos, ao reconhecimento
da diversidade de experiéncias e vivéncias porque entende a escola como espaco para

formacao da cidadania participativa.

Para esse fim, o Curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental contribuira na elaboracao
do projeto de vida dos adolescentes e jovens e, consequentemente, auxiliara nas suas

decisbes em relagao ao seu futuro e na continuidade dos estudos no Ensino Médio.

11.1 Avaliagao no Ensino Fundamental

A avaliacdo da aprendizagem tem como premissas legais os artigos 12, 13 e 24 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional que em sintese reportam-se as incumbéncias dos

estabelecimentos de ensino, dos docentes e das regras de organizagcédo da Educacao Basica.

De maneira geral, os artigos fazem referéncias ao provimento de meios de recuperagéao dos
aprendizes de menor rendimento, zelam pela aprendizagem das criangas e adolescentes,
estabelecem estratégias de recuperacgéo e avaliagdo continua e cumulativa de desempenho,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo

do periodo sobre os de eventuais provas finais.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n. 11/2010 “A avaliagao do estudante, a ser realizada
pelo professor e pela escola, é redimensionadora da agao pedagdgica e deve assumir um
carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnéstica” (BRASIL,
p. 123, 2010).

156



A partir do entendimento de que avaliar é apreciar e/ou analisar o aprendizado de um sujeito
na escola, torna-se relevante o diagnéstico individual das criancas e dos adolescentes para
que o professor organize o trabalho pedagodgico de modo a ampliar os conhecimentos de

todos os sujeitos.

Dessa forma, o docente deve utilizar instrumentos avaliativos que o favoregcam na coleta do
maior numero de informagdes que traduzam os conhecimentos apreendidos, ndo apreendidos

€ 0s ainda ndo adquiridos.

Destacam-se como condicdes necessarias ao docente para o ato de avaliar: selecionar
estratégias didaticas coerentes com as habilidades a serem desenvolvidas e aos objetos de
conhecimento apreendidos; estabelecer diferentes instrumentos avaliativos e que estes
estejam em conformidade com as habilidades e objetos de conhecimentos desenvolvidos nas
atividades; reconhecer variaveis que interferem no processo avaliativo; e conhecer os
processos de aprendizagem nas criangas e nos adolescentes. Além disso, ter clareza na
relacdo direta entre objetos de conhecimentos, habilidades, metodologias e instrumentos

avaliativos.

Por fim, reconhecer que o docente possui papel fundamental no processo de avaliagao, haja
vista que avaliar € um dos itens do processo de aprendizagem e que n&o pode ser resumida
a realizacdo de testes, provas, atribuicdo de notas ou conceitos, mas sim a atividade de
mediacao. Nesse sentido, o docente, enquanto profissional mediador possibilitara as criancas
e aos adolescentes a ampliagdo dos conhecimentos, bem como agir de maneira autbnoma,

com responsabilidade, resiliéncia e determinagao.

Nesse processo de mediacéo, cabera ao professor uma postura reflexiva da aprendizagem,
que sustentara e orientara sua intervencao pedagdégica. Reflexdo essa que considerara a
avaliacdo como mediadora, a favor da democratizacao e permanéncia do estudante na escola
e promogao qualitativa, que ocorrera mediante uma postura e compromisso do professor com
a realidade educacional e social que enfrenta, visando ao progresso dos estudantes nos

estudos, aprendizagem e sucesso em seu desempenho.

A realidade educacional e social também requer reflexdes por parte dos professores, para
avaliar a crianga, o adolescente e o jovem, a si mesmo, a prépria avaliagao, os erros e
sucessos, assim, realizar as devidas interferéncias, com base nos resultados obtidos. Dessa
forma, considerando os ritmos de aprendizagem de cada estudante, oportunizar-se-a a

descoberta de melhores solugdes, com avaliagdo mediadora e sucesso no desempenho.
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11.2 Estrutura do Ensino Fundamental

Apresenta-se a organizagédo das areas e dos componentes curriculares que se dispdem em
quadros com as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades para cada

ano. Cada habilidade ¢ identificada por um cédigo alfanumérico composto por:

- MS: sigla do estado;

-SEL.: sigla do municipio;

- EF: indica que sao habilidades do Ensino Fundamental;

- par de nimeros: indicam o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade, ou, no caso de Lingua
Portuguesa, Arte e Educacao Fisica, o bloco de anos;

- par de letras: diz respeito ao componente curricular. (AR - Arte; Cl - Ciéncias; EF - Educagao
Fisica; ER - Ensino Religioso; GE - Geografia; HI - Histdria; LI - Lingua Inglesa; LE - Lingua
Espanhola; LP - Lingua Portuguesa; e MA - Matematica);

- par de numero: numeracao sequencial das habilidades homologadas da BNCC.

As habilidades incluidas no Curriculo de Referéncia de Selviria, ou seja, especificas deste

documento segue:

- letra minuscula: situacdo da habilidade quando comparada a BNCC. Sao cinco
possibilidades de letras: s - quando a habilidade é a homologada na BNCC sem sofrer
nenhuma alteracao; ¢ - quando a habilidade é especifica e visa contextualizar uma habilidade
homologada; a - quando a habilidade, objetiva aprofundar uma habilidade homologada; d -
quando a habilidade homologada foi desdobrada em outras, no documento referencial; e -
quando para as habilidades novas.

- par de numeros: sequéncia numérica dos objetivos de aprendizagem no Curriculo de

Referéncia de Selviria especifica deste documento utiliza-se zero zero (00).

Além disso, insere-se a aba “A¢des Didaticas” a fim de descrever como a contextualizagéao
(social, politica, cultural, local e/ou regional) pode ocorrer em habilidades j& homologadas;
exemplificar, quando for o caso; e abordar possiveis metodologias que sejam condizentes
com os principios norteadores do Curriculo. Especificamente para o Componente Curricular
Ensino Religioso a aba “Contextualizacdo/ Exemplificacdo” traz ideias e conceitos que

oportunizam a compreensao das habilidades homologadas.
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11.3 AREA DE LINGUAGENS

A linguagem é canal incomensuravel para que os individuos sejam capazes de elaborar
pensamentos, comunicar-se, acessar os mais diversos tipos de informacgbes e produzir
conhecimentos, visto que a vida em sociedade lhes exige a apropriagdo de multiplas

linguagens e de repertorios historicamente construidos.

Nesse sentido, cabe a area de Linguagens, no Ensino Fundamental, com objetivo de
fortalecer o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais, possibilitar: o
progressivo dominio da fala, leitura e escrita; a vivéncia, reflexdo, apropriacao e recriagdo dos
elementos constitutivos das linguagens artisticas e corporais; o reconhecimento e a
valorizagao da pluralidade cultural e do uso de outra(s) lingua(s); o respeito as caracteristicas

individuais e sociais, as diferencas de etnias, de classes sociais, de crengas e de géneros.

Na perspectiva dos anos iniciais do Ensino Fundamental, destaca-se a relevancia da
continuidade das habilidades adquiridas na Educacao Infantil, considerando praticas,
embasadas em contextos socioculturais especificos, hibridismos culturais e regionalidades do
Estado do Mato Grosso do Sul, em que a fluidez entre as linguagens sejam fundamentadas
no ludico e nas culturas infantis tradicionais e contemporaneas, de forma a corroborar que o

estudante reconheca-se histérica e culturalmente, criando e interpretando sua realidade.

No ambito dos anos finais do Ensino Fundamental, ocorre a inclusdo da Lingua Inglesa,
considerada lingua internacional, agregando, com os outros componentes, relevancia e
proficuidade a continuidade da aprendizagem, de maneira objetiva e criativa, a fim de que o
estudante amplie seu repertorio linguistico, literario, artistico, de praticas corporais,
valorizando a produgéo de textos orais e escritos, de linguagens artisticas e corporais, por
meio da utilizagao de Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagéo no contexto escolar

e comunitario.

Nesse cenario, as multiplas linguagens devem propiciar a construgao de identidades pessoais
e sociais, com vistas a formar cidadaos conscientes, que possuam as ferramentas
necessarias para participarem ativamente no desenvolvimento de uma sociedade plural e

diversa.

Assim, a lingua e as diversas manifestagoes da linguagem representam elementos essenciais

a comunicagao, que transcendem a interacdo com o outro, pois englobam nesse processo,
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aspectos historicos e socioculturais, cotejando a multidimensionalidade do sujeito, de maneira

a possibilitar-lhe formacao humana integral.

11.3.1 Competéncias Especificas de Linguagens de acordo com a BNCC (2017):

1. Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagcao

da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a

construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que

levem ao didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacgao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questbes

do mundo contemporéaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a

diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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11.4 Componente Curricular - Lingua Portuguesa

[...] Veja que bugre s6 pega por desvios, ndo anda em estradas —

Pois é nos desvios que encontra as melhores surpresas e o0s ariticuns maduros.
Ha que apenas saber errar bem o seu idioma.

Esse Padre Ezequiel foi o meu primeiro professor de gramatica.

(Manoel de Barros)

Diante das exigéncias contemporaneas e em virtude das crescentes transformacdes
midiaticas, a educacdo é desafiada a possibilitar ao estudante desenvolver inumeras
competéncias, dentre elas a de pesquisador critico e articulador, com pensamento cientifico,
centrado no protagonismo e, ainda, que esse estudante seja proficiente no desempenho de
tarefas, na resolucédo de problemas, na tomada de decisdes em diversos ambitos da vida,

representando vias importantes a participacao ativa na sociedade.

Cabe destacar o dialogo existente entre a Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), os documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), as pesquisas atuais da area, as mudancgas das
praticas de linguagem, devido ao desenvolvimento tecnoldgico digital, de informacéo e
comunicacao e o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul. Nessa perspectiva, o
componente Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, deve proporcionar ao estudante
produtivas abordagens pedagdgicas em pesquisas cientificas interdisciplinares na

perspectiva dos multiletramentos.

Nesse sentido, este documento almeja possibilitar que o estudante expanda a relagéo dos
textos a seus contextos de produgao, a participagao critica nas diversas praticas sociais de
linguagem, assim como desenvolva habilidades em diversos campos de aprendizagem,

incluindo os géneros multimidiaticos e os multissemioticos.

Os objetos de conhecimento para a Lingua Portuguesa estdo organizados em cinco eixos,
distribuidos em unidades tematicas, que, por sua vez, estdo atrelados as habilidades, de
forma que promovam progressdo das aprendizagens, podendo estar relacionados aos
processos cognitivos e socioemocionais, assim como apresentar crescente sofisticacdo e

complexidade ao longo das etapas.
Os conhecimentos e habilidades previstos para mais de um ano escolar devem ser

contemplados progressivamente, de forma que sejam abordados nos respectivos anos, como

por exemplo os previstos para 0 1° ao 5° ou 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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A progresséo dos conhecimentos e habilidades ocorre pela consolidacdo das aprendizagens
anteriores, pela ampliagdo das praticas de linguagem, da experiéncia estética e intercultural
dos estudantes considerando desde seus interesses e suas expectativas até o que ainda
precisam apreender, das regularidades as irregularidades, dos usos mais frequentes e

simples aos menos habituais e mais complexos.

Nesse ambito, os campos de atuagao, considerados em diferentes segmentos, contemplam
dimensdes formativas relevantes e proficuas de uso da linguagem, uma vez que parte do
campo da vida cotidiana, do artistico-literario, das praticas de estudo e pesquisa ao campo da
vida publica vislumbram a produg¢ao de conhecimento, pesquisa, o exercicio da cidadania e a
formacéo estética. Portanto, o planejamento requer uma organizagao do trabalho pedagdgico,
em que as praticas de linguagem (eixos), oralidade, leitura, escuta, produgdo/multissemidtica
e analise linguistica e semiédtica estejam articuladas a um sé tempo, entre si, considerando
suas especificidades, de forma que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades

de uso das linguagens.

Mediante o que estabelece a BNCC, o ciclo da alfabetizacdo, processo em que as criangas
aprendem em diferentes contextos sociais que representam meios de apropriacdo de
conhecimentos, deve ser finalizado até o segundo ano do Ensino Fundamental e ocorrer na
perspectiva do letramento, em que a diversidade textual esteja no centro do processo. Cabe
o aprofundamento de conhecimento dos sistemas ortograficos e gramaticais, com foco,

também, na diversidade textual ao terceiro, quarto e quinto anos do Ensino Fundamental.

A literatura, por transcender o tempo, 0 espago e humanizar as pessoas, deve perpassar, de
modo indissociavel do componente Lingua Portuguesa, pelas relagdes de formagao leitora do
estudante, da linguagem literaria e da construgao estilistica, como viés de recepc¢ao critica e
responsiva, articulada ao desenvolvimento pleno do estudante, privilegiando, dentre todas as

producdes, também, a literaria regional.

Nesse cenario, essa proposta, a partir dos aspectos filoséficos e sociais da visao de educagao
e aprendizagem, voltada aos multiletramentos e a ampliagao de repertdrio, de interagao e
trato com o diferente, considera como premissas potencializar o multiculturalismo,
contemplando além do canone, também as culturas regionais, as das infancias as juvenis, as

das midias as digitais, como tributos ao patrimdnio cultural e linguistico.
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Assim, essa proposta pode garantir a educagdo com qualidade e equidade, por meio de
competéncias essenciais para a formagdo humana integral do estudante, ao longo da

Educacao Basica.

11.4.1 Competéncias especificas para Lingua Portuguesa de acordo com a BNCC
(2017):

1. Compreender a lingua como fenbmeno cultural, histdrico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de

construgao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive

escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa

diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas intera¢des sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao (s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
6. Analisar informacgdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a

conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacao de sentidos, valores

e ideologias.
8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses

e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho

etc.).
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9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestagcbes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a

literatura.

10.Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao

e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

11.4.2 Campos de Atuagao, Pratica de Linguagem, Objetos de Conhecimento,

Habilidades e A¢oes Didaticas

Lingua Portuguesa 1° ao 5° Ano

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO
TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades

(MS.EF15LP01.s.01) Identificar a funcéo social de textos
que circulam em campos da vida social dos quais
Reconstrugéo das participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a

Leitura/escuta e P -
(compartilhada e condigdes de escola) e nas midias impressa, de massa e digital,
autonoma) producéo e reconhecendo para que foram produzidos, onde

recepgéo de textos | circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

AGOES DIDATICAS

Esta habilidade permite que o estudante reconhega que os textos se organizam em géneros, que
possuem fungbes sociais relacionadas aos diferentes campos de atuagdo nos quais circulam.
Espera-se que o estudante reconhega que para cada informagao ha um género textual que circula
nas diversas midias (impressa, de massa e digital), que fazem parte da esfera publica. Ou seja, ndo
€ em qualquer género que se busca informagéo: para cada intengdo de dizer ha um género mais
adequado. Para tanto, é preciso considerar a realidade do estudante, contemplando em sala de aula
géneros diversos, como rétulos de alimentos, embalagens de produtos utilizados diariamente, bulas
de remédios, placas de transito, nomes de ruas, contas de energia, agua e telefonia, e suportes
(jornais, revistas, gibis), dentre outros. A progresséo da habilidade pode ser estabelecida com base
nas esferas de atividades selecionadas, nos géneros a serem estudados, nas midias em que a
producgao circulara, quem produziu e a quem se destina etc.
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LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

IE.ratlcas e Objetos de Conhecimento Habilidades
inguagem
(MS.EF15LP02.s.02) Estabelecer expectativas em
relagdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungao
social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
Leitura/escuta prévios sobre as condi¢des de produgcao e recepgao
(compartilhada = Estratégia de leitura desse texto, o género, o suporte e o0 universo tematico,
e autbnoma) bem como sobre saliéncias textuais, recursos

graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacao das hipoteses realizadas.

ACOES DIDATICAS

Os vetores desta habilidade s&o: a antecipagao de informagdes sobre o contetdo do texto (posigoes,
tratamento tematico, viséo do interlocutor, valores etc.); a realizagao de inferéncias seja a partir de
dados do texto, das informacgdes trazidas pelo professor sobre o contexto de produgdo ou do
conhecimento prévio do estudante; a verificagdo tanto das antecipacgdes realizadas quanto das
inferéncias. A progressao pode se dar com base nos géneros abordados, no foco do trabalho didatico
e no grau de autonomia do estudante na respectiva etapa de ensino. O foco € a realizagdo de
antecipagoes, inferéncias e verificagdes ao longo do processo de leitura, a partir da recuperagéo do
contexto de producgéao e de recepgao do texto a ser lido e do universo tematico em jogo.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

E_ratlcas de Objetos de Conhecimento Habilidades
inguagem
Leitura/escuta
(compartilhada Estratégia de leitura
e autdbnoma)

(MS.EF15LP03.5.03) Localizar informacdes explicitas
em textos

ACOES DIDATICAS

Nesta habilidade é necessario localizar as informagdes explicitas em um texto, aquelas que estéo,
literalmente, expressas, seja ele oral ou escrito. Pode-se prever que a compreensao de um texto
requer a mobilizagdo simultanea de varias habilidades e a utilizagdo de diversos procedimentos, de
acordo com o grau de autonomia do estudante, a finalidade e o tipo de leitura a ser realizada. A
progressao desta

LINGUA PORTUGUESA

1° AO 5° ANO
Praticas de . . .
Li Objetos de Conhecimento Habilidades
inguagem
Leitura/escuta (MS.EF15LP04.5s.04) Identificar o efeito de sentido
(compartilhada = Estratégia de leitura produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-
e autdbnoma) visuais em textos multissemioticos.

ACOES DIDATICAS

Nesta habilidade os textos das diferentes esferas de atividade costumam apresentar diferentes
recursos grafico-visuais: boxes de complementagéao, linkagem ou de remissao; infograficos; negrito,
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italico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento; cores, imagens; dentre
outros. A compreensao adequada do texto depende da identificagdo dos efeitos de sentido
produzidos pelo uso de tais recursos, o que implica articula-los ao texto verbal. Pode-se prever que
a compreensao de um texto requer a mobilizacdo simultanea de varias habilidades e a utilizagao de
diversos procedimentos, de acordo com o grau de autonomia do estudante, a finalidade e o tipo de
leitura a ser realizada. A progressao desta habilidade pode considerar diferentes critérios: o género
elouo tipo de texto em jogo; o objetivo proposto; o tipo de leitura (colaborativa ou autbnoma); o
procedimento a ser desenvolvido. Podem-se utilizar histérias em quadrinhos, onomatopeias, sinais
de transito, placas, simbolos de identificagdo, mapas, globo, dentre outros. Ainda, trazer para a sala
de aula textos imagéticos (charges, tirinhas, videos, capas de revistas etc.). Pode-se, também, usar
0s recursos tecnoldgicos disponiveis, sempre que pertinente, para que haja o contato com os textos
multissemioticos desde a primeira etapa do ensino fundamental até o final da Educagéo Basica

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Praticas de

Li Objetos de Conhecimento Habilidades
inguagem

(MS.EF15LP05.5.05) Planejar, com a ajuda do
professor, o texto que sera produzido, considerando a
situacdo comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulagdo (onde o

Planejamento de texto texto vai circular); o suporte (qual é o portador do
texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e
seu tema, pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que for preciso, informagdes
necessarias a producdo do texto, organizando em
tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

Produgao de
textos (escrita
compartilhada
e autdbnoma)

ACOES DIDATICAS

O foco desta habilidade é o planejamento, entendido como etapa inicial do processo de produ¢ao do
texto. Planejar diz respeito, entdo, a organizar ideias da pé-escrita, levando em consideracao
diversos fatores, como o objetivo do texto final e o publico leitor. Trata-se de uma habilidade
fundamental para que o estudante reconhega e considere os diferentes vetores da escrita. A
habilidade pode ser desmembrada, nesse caso, envolvendo os dois tipos de planejamento e
prevendo progressao (com e sem ajuda): - planejar o conteudo do texto de acordo com o género:
criagdo do conteudo tematico (géneros, como contos, cronicas etc.) ou a pesquisa desse contetudo
(textos nos géneros: noticia, verbetes, artigos em geral etc.); - planejar o texto parte a parte, na
ordem demandada pelo género trabalhado. Envolve ao menos duas operagdes distintas, passiveis
de abordagem separadamente: planejar e produzir, que significam organizar as ideias para depois
coloca-las no papel. Apos a producao, deve-se proceder as estratégias de reviséo e reelaboragao
da escrita, estabelecendo objetivos e critérios adequados aos contextos de circulagéo previstos. E
possivel prever uma progressdo com base nos géneros a serem abordados na pratica de producéo
de textos, ao longo dos anos, de modo a contemplar demandas locais, nacionais e universais de
forma espiral: um mesmo género pode aparecer mais de uma vez em textos e/ou demandar tarefas
cada vez mais complexas (produzir o final de um conto de aventura lido, produzir um livro com contos
de aventura etc.). Além disso, podem-se, ainda, propor atividades que contemplem o ato de planejar
com autonomia progressiva. Ainda, € possivel pensar em agrupamentos didaticos, como, por
exemplo, atividades que envolvam géneros literarios e de outras ordens, como argumentar e expor,
pesquisa interativa, apresentagdes/discussoes.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Praticas de

Li Objetos de Conhecimento Habilidades
inguagem
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(MS.EF15LP06.s.06) Reler e revisar o texto produzido

PO 6 com a ajuda do professor e a colaboracdo dos

textos (escrita

compartilhada Revis&o de textos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
o acréscimos, reformulagées, corre¢des de ortografia e
e autdbnoma) ~
pontuagéo.

AGCOES DIDATICAS

Nesta habilidade deve-se considerar prioritariamente o processo de producao escrita, necessaria ao
aprimoramento do texto. Reler e revisar diz respeito a observar a prépria produgdo com atencao a
detalhes de edicdo e aprimoramento do texto. Pode-se contemplar a revisdo processual e final, com
e sem colaboracéo. E indicado hierarquizar a revisdo de aspectos ligados & coeréncia (informacdes
livres de contradi¢cdes, completude de ideias etc.) e ao uso de elementos coesivos, como pontuagio
e organizadores textuais (presencga de marcadores de tempo e outros que indiquem a progressao do
texto), assim como dos aspectos ortograficos, com o uso do dicionario. Sugere-se a realizagdo de
atividades que explorem a revisédo de textos produzidos, em etapas de rascunho, refactura textual,
edicédo e producdo final (em escritas individuais e coletivas), articulando-as, por exemplo, ao uso de
ferramentas digitais, além de prever a familiarizacdo dos estudantes com as ferramentas em
questao. A progressao desta habilidade pode apoiar-se na complexidade dos géneros e dos textos,
assim como no grau de autonomia do estudante a cada etapa da aprendizagem pretendida.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Praticas de

Li Objetos de Conhecimento Habilidades
inguagem

3 (MS.EF15LPO07.5.07) Editar a verséo final do texto, em
Producéo de colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
textos (e_scrlta Edicao de textos professor, ilustrando, qga_ndo for o caso, em suporte
compartilhada adequado, manual ou digital.

e autbnoma)

AGOES DIDATICAS

O foco desta habilidade incide sobre os cuidados com a circulagéo/publicagao do texto em suportes
impressos ou digitais. Editar, nesse caso, consiste em dar os toques finais a versao final de um texto
produzido no que diz respeito a sua estruturagdo e também nos elementos que o rodeiam, seja em
suporte manual ou digital. Para o desenvolvimento desta habilidade, sugere-se a realizagdo de
atividades que prevejam a edi¢do do texto em parceria, com base em critérios, como o suporte em
jogo, os recursos e as ferramentas de edigdo a serem utilizados. Quando for o caso, podem ser
previstas atividades que envolvam conhecimentos necessarios ao uso de ferramentas digitais.
Destaca-se, ainda, a possibilidade de complementagao desta habilidade, envolvendo a analise do
projeto grafico em materiais impressos e o design em materiais digitais.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Praticas de

Li Objetos de Conhecimento Habilidades
inguagem

~ (MS.EF15LP08.s.08) Utilizar software, inclusive
Produgao de L _ programas de edigéo de texto, para editar e publicar
textos (escrita  Utilizac&o de tecnologia s textos produzidos, explorando o0s recursos
compartilhada  digital multissemidticos disponiveis.

e autbnoma)

ACOES DIDATICAS
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O foco desta habilidade é o conhecimento e o dominio de ferramentas digitais na edi¢cao e publicagédo
de textos. Assim, esta estreitamente associada a habilidade (MS.EF15LP07.s.07), na medida em
que pressupOe a atividade de edi¢cao de texto (o que significa realizar a observacgao atenta de sua
producdo, as revisdes e os ajustes necessarios) e de publicagdo desse texto (ou seja, deixar a
produgéo disponivel para o acesso do leitor). Envolve a previsédo de atividades especificas para uso
do software e para o género produzido/editado, considerando os recursos disponiveis, a cada ano,
com-ou sem ajuda do professor. Podem-se realizar projetos de elaboragédo de textos encontrados
em: folhetos com orientagcdes sobre questdes/problemas locais, guias, pesquisas sobre povos
indigenas, africanos, dentre outros. Esta habilidade pode ser articulada a outras que proponham a
contextualizagao da pratica de produgao de textos.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Eir:]gtIS:Sedn? Objetos de Conhecimento Habilidades
Oralidade (MS.EF15LP09.5.09) Expressar-se em situagdes de
ublica/Intercambio intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser
Oralidade P compreendido pelo interlocutor e usando a palavra

conversacional em sala

com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo
de aula

adequado.
ACOES DIDATICAS

O desenvolvimento desta habilidade requer a indicagdo dos discursos que devem ser aprendidos,
de modo que as especificidades dos textos orais que circulam nessas situagdes tornem-se objeto de
ensino. Cabe considerar que expor oralmente o resultado de pesquisa realizada requer saberes
diferenciados daqueles em que a proposta € opinar para tomar decisao coletiva, ou mesmo debater
sobre aspectos controversos de um tema. Pode-se indicar a analise das situagdes comunicativas e
dos géneros que nelas circulam, organizando atividades que prevejam a articulagdo entre o
planejamento e:

- a produgéo de textos orais: expor os resultados de uma pesquisa para uma audiéncia, participar de
debates sobre questdes controversas, apresentar indicagbes literarias em uma roda,
realizar/participar de entrevistas, dentre outros;

- a oralizagdo de textos escritos: apresentar poemas em saraus, ler textos produzidos para
programas de radio;

- 0 desenvolvimento da proficiéncia em géneros orais mais produtivos e culturalmente relevantes na
regiao.

A progressao ao longo dos cinco anos iniciais pode apoiar-se no grau de complexidade do género
oral estudado, no foco em habilidade de planejamento ou produgao e no grau de autonomia a ser
conquistado pelo estudante a cada etapa.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades

(MS.EF15LP10.s.10) Escutar, com atengdo, falas de
Oralidade Escuta atenta professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao
tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

AGCOES DIDATICAS

E possivel articular esta habilidade & organizacdo de sequéncias didaticas para ensino de textos
orais que envolvam procedimentos e comportamentos préprios desse tipo de situagdo comunicativa,
como tomar notas e escutar atentamente, com solicitagdo formal de pedido de turno. As atividades
podem orientar um conjunto de agdes que envolva o estudo e a analise: da situagdo comunicativa;
do género envolvido e suas marcas linguisticas; da audiéncia na escuta. Podem-se estabelecer
combinados: organizagao, regras, dentre outros. Ainda, organizar, de forma ludica, diferentes
atividades que estimulem a atencédo e a concentracdo antecipadas para o desenvolvimento do
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trabalho, assim como o uso de debate, leitura e explicagdes. A progressao no desenvolvimento desta
habilidade pode pautar-se pelo-grau de complexidade do género em foco (conversa para tirar davida,
debate, aula expositiva, seminario etc.); pelo foco no planejamento ou na atuacgao; pelo aspecto da
atencao a ser trabalhado (os gestos e expressoées faciais, a entonagéo, as nogdes, conceitos e seus
termos, as defini¢coes, as teses, os argumentos etc.); pelo grau de autonomia a ser conquistado pelo
estudante a cada etapa.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Objetos de

Conhecimento Habilidades

Praticas de Linguagem

(MS.EF15LP11.s.11) Reconhecer caracteristicas da
Caracteristicas conversagao espontanea presencial, respeitando os
Oralidade da conversagao | turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
espontanea conversagao, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situagéo e a posigao do interlocutor.

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade é fundamental para desenvolver o convivio cotidiano, fora e dentro da escola; refere-
se a saber organizar a fala no género indicado, considerando as caracteristicas do contexto no qual
esta sendo produzida:

- a organizagao em tantos turnos quantos forem os interlocutores; - a efetividade da compreensao
mutua, a qual depende da escuta efetiva do outro, como balizador da organizagéo da préxima fala;
- as escolhas dos recursos textuais e paratextuais, que precisam ser adequadas as intengdes de
significagdo e ao contexto da situagdo de comunicagao.

Podem-se propor atividades que contemplem diferentes tipos de conversagcdo, em diferentes
situagdes comunicativas. Gravagdes em audio e/ou video dessas conversas permitem a analise dos
mais variados fatores que podem interferir na fluidez e na eficacia dos eventos registrados. Do ponto
de vista da progressdo, recomenda-se o trabalho em colaboragdo realizado coletivamente,
progredindo para o trabalho em grupos/duplas, até o autbnomo, a depender da complexidade do
género, do tema e do texto.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Objetos de

Conhecimento Habilidades

Praticas de Linguagem

(MS.EF15LP12.5.12) Atribuir significado a aspectos
nao linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como dire¢cao do olhar, riso, gestos, movimentos da
cabegca (de concordancia ou discordancia), expressao
corporal, tom de voz.

Aspectos nao
linguisticos
(paralinguisticos)
no ato da fala

Oralidade

AGCOES DIDATICAS

Esta habilidade envolve o reconhecimento e a analise das expressdes corporais associadas a fala,
com o objetivo de determinar seu papel na construgédo dos sentidos dos textos orais. Pode-se propor
o estudo de diversas situa¢cdes de comunicacéo oral no que se refere aos recursos paralinguisticos,
de modo a: analisar os efeitos de sentido produzidos; reconhecer a adequagéo (ou nao) das escolhas
do locutor; constituir um repertério de recursos possiveis de serem utilizados; selecionar os recursos
mais adequados as inteng¢des de significagao do discurso a ser produzido. Ainda, podem-se propor
atividades de modo articulado a analise de textos orais, em uma determinada situagdo comunicativa,
de modo a aproximar os estudantes das caracteristicas desses textos e da diversidade de recursos
paralinguisticos que compdem a sua multimodalidade. E interessante, do ponto de vista da
progressao, prever uma trajetéria que va do trabalho coletivo em colaboragao até aproximar-se do
autbnomo. Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho interdisciplinar com Arte
(MS.EF15AR19.5.19), no que se refere a identificacdo de elementos teatrais na vida cotidiana, por
meio de jogos teatrais e dramatizagdes.
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LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Objetos de

Conhecimento Habilidades

Praticas de Linguagem
(MS.EF15LP13.5.13) Identificar finalidades da
interacdo oral em diferentes contextos comunicativos

(solicitar informagdes, apresentar opinides, informar,
relatar experiéncias etc.).

Relato
Oralidade oral/Registro
formal e informal

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade é fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia oral, que se efetiva em
situacdes, como: solicitar informagdes em espacgos publicos, seminarios, mesas-redondas, rodas de
conversas etc. Envolve géneros, como exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate,
entrevista oral. Sugerem-se atividades articuladas aos seus respectivos géneros, além de expor
ideias sobre temas estudados e argumentar a respeito de aspectos controversos de temas em geral.
Quanto a solicitagdo de informagdes, pode-se recorrer a diferentes espagos, como biblioteca ou
secretaria da escola, visitas a exposicdes de arte e distintos museus, quando for o caso. Trata-se de
uma situagao comunicativa na qual o estudante precisa estar preparado, saber o tipo de informacao
a ser solicitada em cada ocasido e o modo de fazé-la naquele espacgo. As atividades podem orientar
acdes que envolvam: o estudo da situagdo comunicativa; o planejamento e a analise do género
envolvido e suas marcas linguisticas; o papel da audiéncia no contexto especifico. A progressdo no
desenvolvimento desta habilidade pode pautar-se pelo foco na analise ou na pratica de escuta do
género previsto; pelo grau de complexidade do género e/ou do texto oral envolvido; pela situagédo
comunicativa em jogo; pelo grau de autonomia a ser conquistado pelo estudante a cada etapa.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Objetos de

Conhecimento Habilidades

Praticas de Linguagem
(MS.EF15LP13.5.13) Identificar finalidades da
interacado oral em diferentes contextos comunicativos

(solicitar informacgdes, apresentar opinides, informar,
relatar experiéncias etc.).

Relato
Oralidade oral/Registro
formal e informal

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade é fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia oral, que se efetiva em
situagdes, como: solicitar informagdes em espacgos publicos, seminarios, mesas-redondas, rodas de
conversas etc. Envolve géneros, como exposigdo oral, discussdo argumentativa e/ou debate,
entrevista oral. Sugerem-se atividades articuladas aos seus respectivos géneros, além de expor
ideias sobre temas estudados e argumentar a respeito de aspectos controversos de temas em geral.
Quanto a solicitacdo de informagdes, pode-se recorrer a diferentes espagos, como biblioteca ou
secretaria da escola, visitas a exposi¢oes de arte e distintos museus, quando for o caso. Trata-se de
uma situagdo comunicativa na qual o estudante precisa estar preparado, saber o tipo de informacao
a ser solicitada em cada ocasiao e o modo de fazé-la naquele espacgo. As atividades podem orientar
agdes que envolvam: o estudo da situagdo comunicativa; o planejamento e a analise do género
envolvido e suas marcas linguisticas; o papel da audiéncia no contexto especifico. A progressédo no
desenvolvimento desta habilidade pode pautar-se pelo foco na analise ou na pratica de escuta do
género previsto; pelo grau de complexidade do género e/ou do texto oral envolvido; pela situagédo
comunicativa em jogo; pelo grau de autonomia a ser conquistado pelo estudante a cada etapa.
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LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

ATUACAO NO CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de Linguagem Objetos de Habilidades
Conhecimento

Leitura/escuta Leitura de (MS.EF15!_P14.s.14_)_Construir o.sentido C!e histérias

(compartilhada e imagens em em quadrmhos e tirinhas, reIamonandp imagens e

autonoma) narrativas palavras e interpretando recursos graficos (tipos de
visuais baldes, de letras, onomatopeias).

ACOES DIDATICAS

Esta é uma habilidade que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto
as caracteristicas dos géneros quadrinho e tirinha (organizacdo interna; marcas linguisticas;
conteudo teméatico) dos textos a serem lidos. Quanto ao nivel de autonomia, considera-se que € uma
habilidade prevista para os anos iniciais. Assim, o ideal é prever leituras e andlise em colaboragéao
e, gradativamente, alcangar a autonomia. Podem-se considerar as caracteristicas dos géneros
mencionados e dos textos a serem sugeridos. E importante tomar como objeto de estudo as
caracteristicas das tirinhas e das histérias em quadrinhos. Ambos os géneros supdem
ficcionalizagao, organizagéo interna que articula recursos verbais aos grafico-visuais, eixo temporal,
linguagem coloquial, dentre outros aspectos. A tirinha contém critica aos valores sociais, provoca
efeitos de humor, organiza-se em tira de poucos quadrinhos, é publicada em jornais e revistas. A
Histéria em Quadrinhos - HQ é mais extensa, trata-se de histérias com trama mais complexa e de
diferentes tipos; é publicada em revistas e livros. O desenvolvimento desta habilidade requer um
trabalho dialégico e reflexivo, utilizando analise e comparagéo por diferencas e semelhancas. Para
a progressao, pode-se considerar: a complexidade do género em foco, a extensao e a complexidade
dos textos e/ou dos recursos e o grau de autonomia do estudante a cada etapa do ensino. Destaca-
se, aqui, a oportunidade de trabalho interdisciplinar com Arte (MS.EF15AR04.s.04), no que se refere
a conhecer quadrinho s e tirinhas como uma expressao artistica.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

ATUAGAO NO CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Praticas de Linguagem Objetos de Habilidades
Conhecimento

(MS.EF15LP15.5.15) Reconhecer que os textos

Leitura/escuta ~ literarios fazem parte do mundo do imaginario e
) Formacéo do : . e

(compartilhada e R apresentam uma dimensao ludica, de encantamento,
A leitor literario . . :

autébnoma) valorizando-os, em sua diversidade cultural, como

patriménio artistico da humanidade.
ACOES DIDATICAS

Esta habilidade trabalha a distingdo entre textos literarios e nao literarios, o que envolve a
compreensao da natureza e dos objetivos das diferentes praticas de leitura, assim como dos pactos
de leitura que se estabelecem. No que se refere ao nivel de autonomia, deve-se atentar para o fato
de que a formulagdo da habilidade prevé a progressdo de sua aprendizagem ao longo dos anos
iniciais. Pode-se resgatar a cultura local e regional, para que o estudante possa valorizar os aspectos
abrangentes de cada género textual, sempre que possivel, contemplar obras de autores locais ou
regionais. Para a progresséo pode-se considerar: a complexidade do género em foco, a extensao e
a complexidade dos textos e/ou dos recursos e o grau de autonomia do estudante a cada etapa do
ensino
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LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Objetos de

Conhecimento Habilidades

Praticas de Linguagem

(MS.EF15LP16.s.16) Ler e compreender, em

Leitura/escuta Leitura colaboragcdo com os colegas e com a ajuda do
(compartilhada e colaborativa e professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos
autébnoma) autbnoma narrativos de maior porte como contos (populares, de

fadas, acumulativos, de assombracéo etc.) e cronicas.
ACOES DIDATICAS

Esta é uma habilidade que envolve tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as
caracteristicas dos géneros e dos textos literarios narrativos de maior extenséo. Para desenvolver
esta habilidade sugere-se a realizagao de diferentes atividades de leitura, possibilitando ao estudante
0 acesso a diversas obras, de forma que garanta uma variedade de géneros, ao longo dos anos,
considerando a complexidade dos textos, privilegiando, também, autores e folcloristas regionais.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Objetos de

Conhecimento Habilidades

Praticas de Linguagem

(MS.EF15LP17.s.17) Apreciar poemas visuais e

Leitura/escuta Apreciacio concretos, observando efeitos de sentido criados pelo

(compartilhada e preclagao formato do texto na pagina, distribuicdo e
A estética/Estilo . = ; ~

autébnoma) diagramacao das letras, pelas ilustragdes e por outros

efeitos visuais.
ACOES DIDATICAS

Esta habilidade envolve: o desenvolvimento das habilidades de leitura; o carater nao utilitario
(ludico/estético) dos textos literarios; as caracteristicas dos poemas visuais e concretos. Para o
desenvolvimento desta habilidade sugere-se a realizacdo de atividades de leitura, roda de leitores,
diario de leitura etc. E importante considerar a disponibilidade de materiais digitais nas escolas, com
recursos, como som, movimento e imagem, a organizacao de saraus e de slams, e a criagdo de um
espago de socializagdo de poemas, selecionados de acordo com os critérios de apreciagao ética,
estética e afetiva constituidos pelos estudantes. A complexidade dos géneros e textos previstos, as
marcas linguisticas dos poemas mencionados e o grau de autonomia do estudante, propostos para
cada ano, podem ser bons critérios para a progresséo da aprendizagem.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Praticas de Linguagem Cc())ntgztc?rigﬁto Habilidades

Leitura/escuta Formagao do

(compartilhada e leitor (MS.EF15LP18.5.18) Relacionar texto com
mp literario/Leitura ilustragbes e outros recursos graficos.

autbnoma)

multissemidtica

ACOES DIDATICAS
Esta € uma habilidade que envolve o desenvolvimento das habilidades de leitura e as caracteristicas
de géneros e textos diversos, incluindo recursos graficos ou ilustragcdes. E importante na leitura de

textos literarios. Para o desenvolvimento desta habilidade sugere-se a previsédo de estratégias
didaticas que progridam do trabalho em colaboracdo para a conquista da autonomia. Pode-se
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oportunizar aos estudantes o contato com diferentes e variados suportes textuais, para que
compreendam a fungao e a importancia das ilustragées e recursos graficos inseridos nos textos, pois
esses recursos auxiliam a compreensao.

LINGUA PORTUGUESA - 1° AO 5° ANO

Objetos de

Praticas de Linguagem Conhecimento Habilidades
. Contagem de (MS.EF15LP19.5.19) Recontar oralmente, com e sem
Oralidade L g X A
historias apoio de imagem, textos literarios lidos pelo professor.

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade envolve a leitura compreensiva e o estudo da obra a ser recontada, visando a
apropriagao de recursos, como a entonagao expressiva e a prosddia, que ajustam os discursos orais
ao contexto. A atividade de reconto também possibilita a aprendizagem de conteiudos, como
caracteristicas tipicas do registro literario; organizagdo dos fatos em ordem temporal, linear ou nao,
reconhecendo que a escolha por uma ou outra acarreta diferengas no texto para garantir a coeréncia
e a coesao; estabelecimento de relacdes de causalidade entre os fatos, quando houver, utilizando
os articuladores adequados.

Pode-se prever o reconto coletivo, sempre que possivel, a partir de textos originais e integrais,
escritos em registro literario. Ainda, promover situagdes comunicativas especificas para a contagao
de histérias, como rodas com familiares e /ou colegas, saraus, dramatizacdes, dentre outras. Sugere-
se que, por meio de historias referentes ao Estado de Mato Grosso do Sul, classicos, gibis e contos,
os estudantes contem fatos, histérias e acontecimentos/situagdes que fagam parte de seu contexto,
bem como situagdes vivenciadas por eles, resgatando a temporalidade dos fatos ocorridos, utilizando
recursos midiaticos. A progressao desta habilidade pode apoiar-se no grau de complexidade dos
textos e/ou géneros literarios propostos, nos diferentes tipos de imagem a serem usados e no foco
no planejamento ou na execugéo das atividades.

Lingua Portuguesa - 1° Ano

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

P_ratlcas de Objetqs de Habilidades

Linguagem Conhecimento
Leitura/escuta (MS.EF01LP01.s.01) Reconhecer que textos
(compartilhada e Protocolos de leitura sao lidos e escritos da esquerda para a direita e
autébnoma) de cima para baixo da pagina.

ACOES DIDATICAS

Sugere-se desenvolver a pratica de leitura em situagdes significativas, em que o ato de refletir sobre
as caracteristicas do sistema de escrita (por exemplo, saber a diregdo em que se |€) acontega de
modo a trazer para os estudantes o papel da leitura na vida. Nesse processo, o professor podera
utilizar os sentidos da leitura e da escrita utilizando a lousa, o caderno, material impresso ou
projetado por aparelhos eletrénicos, por meio de indicagées.
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LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Objetos de .
. . Habilidades
Linguagem Conhecimento
. (MS.EF01LP02.5.02) Escrever,
Escrita a .
. Correspondéncia espontaneamente ou por ditado, palavras e
(compartilhada e "
autdnoma) fonema-grafema frases de forma alfabética — usando

letras/grafemas que representem fonemas.
ACOES DIDATICAS

Sugere-se contextualizar esta habilidade com temas de interesse dos estudantes, com a previsao
da escrita situada em textos cuja unidade minima seja a palavra, como titulos e legendas com uma
ou mais palavras, modo de preparo de receitas culinarias, estrofe de uma cantiga, por exemplo, de
acordo com as possibilidades e necessidades desses estudantes. Podem-se contemplar situagbes
de analise de sons, silabas, palavras, frases e pequenos textos - grafema/fonema, em grupos, em
duplas e individualmente.

LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Objetos de Habilidades

Linguagem Conhecimento
Escrita Construgao do sistema (MS.EF01LP03.5.03) Observar escritas
(compartilhada e alfabético/ Convengbdes convencionals, selnlpElElet et £5 ks
autonoma) da escrita producdes escritas, percebendo semelhancgas e

diferencas.
ACOES DIDATICAS

A construgdo do sistema alfabético e o processo de apropriagdo/construcdo desse sistema
dependem fundamentalmente de os estudantes compreenderem o principio basico: os fonemas sao
representados por grafemas na escrita. Podem-se proporcionar atividades com: - textos
diversificados de acordo com o nivel da escrita do estudante (lista nominal, texto fatiado de meméria,
alfabeto mével), comparando-os a sua escrita percebendo semelhancas e diferencas. Ainda, propor
atividades que favoregam a pratica de leitura e escrita de modo permanente nas salas de
alfabetizacdo, valorizando a analise de referenciais estaveis de escrita, como o nome proprio € 0s
textos da tradicao oral, que possibilitam um avango na compreenséao das relagbes grafema-fonema.
E importante indicar a progressao de habilidades que envolvam anélise de unidades menores que a
palavra, considerando que os estudantes terdo melhores condicdes de realiza-la apés a
compreensao da base alfabética. Para que essa andlise seja possivel, € preciso criar condigées para
a realizagao de comparagao entre escritas e, assim, potencializar a reflexao sobre o sistema de
escrita. A observagao e a analise de escritas acontecem tanto para reconhecer partes iguais de duas
palavras (na lista de nomes: MARIANA e MARIA) quanto para identificar semelhangas graficas em
partes de textos que se relacionam do ponto de vista sonoro, como as rimas de um poema. Os textos
de referéncia para atividades como essas devem ser conhecidos pelos estudantes. O procedimento
de comparagéao € recurso a ser utilizado na produgdo de novas escritas.
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LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP04.s.04) Distinguir
as letras do alfabeto de outros
sinais graficos.

Analise linguistica/ Conhecimento do alfabeto do
semiodtica (Alfabetizagéo) portugués do Brasil

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade efetiva-se pelo contato com o material impresso e/ou digital, tanto pela pratica de
leitura do professor acompanhada pelo estudante quanto pelo exercicio de ler, em interagdo com os
colegas ou, ainda, nas atividades de escrita. A progressao da identificacdo das letras (principio
acrofénico) acontece gradualmente, com reorganizagdes constantes até a produgédo de escritas
ortograficas. O principio acrofénico é compreendido em atividades de escrita, quando a escolha da
letra e a sua nomeacao o evidenciam. Pode-se contextualizar esta habilidade com a indicagao de
textos da tradigdo oral, regionais que, ao serem utilizados em atividades de leitura e escrita,
contribuem para a compreensdo da relagdo existente entre fala e escrita. Podem-se proporcionar
atividades em diferentes situagcdes que levem as criangas a distinguir: - letras e desenhos; - letras e
rabiscos; - letras e numeros; - letras e simbolos graficos, como setas, asteriscos, sinais matematicos
etc.; - letras relacionadas ao préprio nome em meio a diversos sinais

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP05.5.05)
Andlise linguistica/ ~ . - Reconhecer o sistema de
e o Construgao do sistema alfabético ; -
semiética (Alfabetizac&o) escrita alfabética como
representagao dos sons da fala.

AGOES DIDATICAS

Para esta habilidade sugere-se o desenvolvimento de atividades que contemplem a andlise de
palavras e suas partes a partir do trabalho com textos da tradigéo oral e listas, progredindo para uma
analise cada vez mais ajustada de partes menores da palavra, no que se refere: - a quantidade
(quantas letras e sons a compdem); - a qualidade (quais letras correspondem a quais sons); - a
ordem das letras na escrita de cada palavra. Podem ser criados espagos de reflexdo a respeito da
correspondéncia fonema-grafema (do principio alfabético a construgdo da ortografia), por meio da
comparagdo reflexiva entre palavras — habilidade (MS.EF01LP03.s.03) — de modo
progressivamente autbnomo, a partir de textos genuinos do repertério local que atendam interesses
tematicos dos estudantes. Ainda, desenvolver a percepgao da relagdo entre os sons da fala, ou
fonemas, e as letras, ou grafemas que os reproduzem na escrita. Nosso sistema de escrita é
alfabético. Isso significa que seu principio basico € o de que cada “som” é representado por uma
‘letra” — ou seja, cada “fonema” por um “grafema”. Deve-se explorar a letra inicial, medial e final da
palavra, nome préprio, trocas de letras iniciais das palavras, jogos ludicos. Propiciar textos e musicas
que destaquem os sons dos fonemas, jogos de figuras e palavras e textos, como poema, parlenda e
adivinhas
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LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP06.s.06)
Segmentar oralmente palavras
em silabas.

Analise linguistica/ Construgéo do sistema alfabético e
semidtica (Alfabetizagéo) da ortografia

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade envolve a identificagdo das emissdes vocais que compdem a palavra falada - as
silabas (quando o estudante compreende a relacdo entre a fala e a escrita, consciéncia fonémica,
conhecimento e distingdo dos fonemas no processo de alfabetizagdo). Em situacdes de leitura e
escrita, esta habilidade funciona como procedimento de controle do registro e ajuste do falado ao
escrito. Podem-se propor atividades que orientem a segmentagao oral das palavras em silabas, em
situagdes significativas com o uso de cantigas, parlendas do repertério local e nacional, de modo a
contribuir para a constituicao proficiente desta habilidade. Apés a compreensdo do sistema de
escrita, esta habilidade sera uma ferramenta para a compreensao de outros aspectos da linguagem
verbal (tonicidade e acentuagdo). Devem-se desenvolver atividades em que os estudantes
identifiquem: as rimas, as silabas e os sons existentes no inicio, no meio e no final de palavras
compostas com sons semelhantes e diferentes. Atengéo: sons e silabas no inicio de palavra sédo
mais facilmente reconhecidos. A tarefa é mais dificil quando se localizam sons no meio da palavra;
a segmentacgao oral de palavras em silabas; a segmentagéo oral de frases em palavras. Deve-se
fazer a jungcéo de consoante e vogal formando silabas e realizando a segmentagao oral das palavras.
Também, desenvolver atividades associando fonemas e grafemas; realizar jogos com alfabeto e
silabas méveis montando palavras, contando o numero de letras e silabas e identificando as silabas
iniciais, mediais e finais das palavras. No comego do processo de alfabetizagdo, um bom
procedimento, ja utilizado nas praticas escolares, € ler em voz alta para as criangas, apontando cada
palavra lida e os sinais de pontuagao no final das frases. Outra maneira de chamar a atengao dos
estudantes para as marcas de segmentagcdo da escrita €, ao fazer a leitura oral em sala de aula,
solicitar que eles identifiquem os diferentes marcadores de espacgo (espacamentos entre as palavras,
pontuacgdo, paragrafos). A exploragdo desses marcadores no processo de leitura permite que os
estudantes descubram diferencas entre a segmentacéo da fala e a da escrita, o que lhes serd util
para o dominio da ortografia, da pontuagédo e da paragrafagdo, em momentos posteriores de seu
aprendizado da escrita

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP07.s.07) Identificar
Analise linguistica/ Construgéo do sistema alfabético e  fonemas e sua representacéo

semidtica (Alfabetizagéo) da ortografia por letras.

AGOES DIDATICAS

Nesta habilidade podem-se realizar anélises fonoldgicas e fonémicas cada vez mais ajustadas, tanto
da palavra quanto na silaba, até chegar ao fonema, em situagdes de leitura e escrita de textos
diversos, especialmente por meio de parlendas, poemas e cantigas. Podem-se propor atividades
prevendo analises fonoldgicas e fonémicas a partir de textos conhecidos, analisando palavras e
partes delas, culminando com a analise da relagdo fonema-grafema, em situagdes de reflexdo sobre
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a grafia correta, o que sé devera ocorrer apés a compreensao do sistema de escrita pelos estudantes.
Podem-se propor: - trabalho com troca de letras em palavras semelhantes; - jogos com alfabeto e
silabas moéveis montando palavras, contando o nimero de letras e silabas e identificando letras
iniciais e finais; - trabalho com os nomes dos estudantes: letra inicial e final e construgdo de silabas
para formar as palavras; - escrita de listas Uteis de nomes, de objetos ou de decisdes, etiquetas que
servirdao para organizar a sala de aula, pequenos avisos etc. Dessa forma, o estudante se vé
desafiado a grafar as palavras que quer empregar e isso provoca a necessidade de refletir e formular
hipéteses sobre como cada fonema e cada silaba podem ser representados na escrita. A crianca
tera, entdo, que se esforgar para distinguir os fonemas que compdem tais palavras e descobrir
possibilidades coerentes de escrever os “sons” identificados, apoiando-se nos principios e
regularidades que ja tiver apreendido, mas também buscando solu¢des inéditas.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP08.s.08)
Relacionar elementos sonoros
(silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua
representagao escrita.

Analise linguistica/ Construgéo do sistema alfabético e
semiotica (Alfabetizagéo) da ortografia

ACOES DIDATICAS

Para esta habilidade, aplicam-se as mesmas estratégias apresentadas para a habilidade
(MS.EF01LP07.s.07), com sua representagao escrita. As atividades propicias para esse aprendizado
sd0 as que se baseiam na decomposigédo e composigao de palavras em silabas. Separar em silabas
palavras faladas e observar de que maneira essa separagédo se configura na escrita ajudam os
estudantes na identificagdo e percepgéo da representagéo grafica dos fonemas. Outras atividades
importantes sdo as que pedem a identificacdo e comparagcdo da quantidade, da variagdo e da
posicdo das letras na escrita de determinadas palavras: bingo, texto com lacunas, colocacao de
palavras em ordem alfabética, confronto entre a escrita produzida pelo estudante e a escrita padrao.
Sugerem-se, ainda: - localizar palavras em textos curtos; - escrita por meio de imagens; - jogos com
alfabeto e silabas méveis formando palavras, contando o numero de letras e silabas e identificando
a letra inicial e a final.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP09.5.09)

Comparar palavras,
identificando semelhangas e
diferengas entre sons de
silabas iniciais, mediais e finais.

Andlise linguistica/ Construcéo do sistema alfabético e
semiética (Alfabetizacéo) da ortografia

ACOES DIDATICAS

Para o desenvolvimento desta habilidade, sugerem-se atividades: - que possibilitem analises
fonolégicas de palavras e partes delas, a partir de textos conhecidos (lista de nomes da sala, de
objetos, textos, como parlendas, cantigas), culminando com a analise da relagdo fonema-grafema,
em situacdes de reflexdo sobre a grafia correta, que deve ocorrer apenas apds a compreensao da
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base alfabética (esses procedimentos sdo importantes para a compreensao da base alfabética do
sistema de escrita, assim como das questdes ortograficas); - jogos e brincadeiras com a sonoridade
das palavras, formando listas de palavras que comecem, ou que terminem, com determinada silaba;
- com palavras que contenham a mesma silaba em diferentes posi¢cdes para observacdo da mudanga
no som e na escrita; - que realizem a identificagdo de determinada relagdo fonema-grafema em um
conjunto de palavras que a apresenta, como, por exemplo, a identificagdo do fonema /f/ nas palavras
fita, foto, futebol, farofa, fofa; - que explorem a contraposig¢éo entre palavras parecidas, cuja diferenca
se deve a um fonema, representado na escrita por uma letra: cala e cola; janela e panela; maleta e
muleta; saleta e valeta; - com formagdo de palavras a partir de letras dispostas de forma
desordenada, como exemplo (O C AL). Nesse caso, o desafio é descobrir a correspondéncia entre
“sons” e “letras” para obter a grafia das palavras desejadas, identificando semelhangas e diferencgas
entre sons de silabas iniciais, mediais e finais.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP10.s.10) Nomear
Analise |ingU|,Stica/ Conhecimento do alfabeto do as letras do alfabeto e recita-lo

semidtica (Alfabetizagao) portugués do Brasil na ordem das letras.

AGOES DIDATICAS

Para o desenvolvimento desta habilidade, pode-se apresentar aos estudantes o alfabeto e promover
situagdes que lhes possibilitem a descoberta: - de que se trata de um conjunto estavel de simbolos;
— que as letras, sejam consoantes ou vogais, foram criadas para indicar fonemas, e o que cada uma
delas pode representar na escrita; - de que as letras do alfabeto representam os sons das palavras
que falamos. E recomendado que o estudo do alfabeto se faca com a apresentagdo de todas as 26
letras, preferencialmente seguindo a ordem alfabética, visto que muitos dos nossos escritos se
organizam pela ordem alfabética. E importante que todas as letras estejam visiveis na sala de aula,
para que os estudantes, sempre que for necessario, tenham um modelo para consultar. Pode-se
contextualizar esta habilidade com textos regionais da tradicdo oral que, ao serem utilizados em
atividades de leitura e escrita, contribuem para a compreensao da relagdo existente entre fala e
escrita. Ainda, realizar leitura diaria do alfabeto e dindmica com alfabeto mével, explorar musicas e
jogos e utilizar o alfabeto mével para o reconhecimento e identificagdo das letras por meio do som

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP11.s.11) Conhecer,
Andlise linguistica/ Conhecimento das diversas grafias  diferenciar e relacionar letras
semidtica (Alfabetizagéo) do alfabeto/ Acentuagéo em formato imprensa e cursiva,

maiusculas e mindsculas.

ACOES DIDATICAS

Nesta habilidade podem-se disponibilizar diversos materiais impressos e digitais com tipos de letra
diferentes, a fim de possibilitar ao estudante diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e
cursiva, maiusculas e minusculas. Recomenda-se que, inicialmente, a pratica em alfabetizagéo seja
orientada com o uso de letra mailscula de imprensa, tanto em atividades de leitura quanto de escrita.
Posteriormente, os materiais, como livros, revistas, jornais impressos e digitais permitem o acesso a
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outros tipos de letra, favorecendo a analise e o reconhecimento de situagdes de uso dos diferentes
tipos, além da letra cursiva, de uso mais frequente no contexto escolar. Assim, pode-se: - expor aos
estudantes os diferentes tipos de letras do alfabeto, propondo atividades de localizacdo em textos; -
proporcionar suportes variados e pesquisas utilizando as tecnologias; - construir alfabeto com
rétulos. O trabalho formal com esta habilidade acontece apds os estudantes compreenderem as
regras de geracao do sistema de escrita.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP12.5.12)
Reconhecer a separagao das
palavras, na escrita, por
espacgos em branco.

Segmentacao de
palavras/Classificagcdo de palavras
por niumero de silabas

Analise linguistica/
semiotica (Alfabetizagéo)

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade se efetiva de forma progressiva a medida que o estudante compreende que escrita
e fala possuem critérios diferentes para segmentar as palavras. Devem-se superar ideias, como: a)
artigos definidos, preposigdes, conjungdes, pronomes atonos ndao devem ser representados por
escrito; b) pronunciar "vem-ca-comigo" ou "a foto" junto ndo torna esses segmentos palavras; c) na
escrita se enxerga agrupamentos de letras — as palavras — separados por espagos em branco ou
sinais de pontuacao, o que nao acontece na fala. Devem-se propor atividades, como: - a leitura em
voz alta para as criangas, apontando cada palavra lida e os sinais de pontuagao no final das frases;
- achamada de atengao dos estudantes para as marcas de segmentagao da escrita, durante a leitura,
solicitando que eles identifiquem os diferentes marcadores de espaco (espacamentos entre as
palavras, pontuacdo, paragrafos) (a exploracdo desses marcadores no processo de leitura permite
que os estudantes descubram diferengas entre a segmentacéo da fala e a da escrita, o que lhes sera
util para o dominio da ortografia, da pontuacao e da paragrafacdo, em momentos posteriores de seu
aprendizado da escrita); - a leitura de textos fatiados e lacuna dos. Referente ao Objeto de
Conhecimento “classificagdo de palavras por numero de silabas”, aplica-se no 1° ano do Ensino
Fundamental apenas o trabalho com a separagéo de silabas por meio da contagem de silabas das
palavras, realizada de forma ludica, ndo incorrendo na classificagdo por niumero de silabas nas
palavras.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP13.s.13)
Comparar palavras,
identificando semelhangas e
diferencas entre sons de
silabas iniciais, mediais e
finais..

Analise linguistica/
semiotica (Alfabetizagéo)

Construgao do sistema alfabético
ACOES DIDATICAS

Nesta habilidade podem-se propor atividades: - que possibilitem analises fonolégicas de palavras e
partes delas, a partir de textos conhecidos (lista de nomes da sala, de objetos, textos, como
parlendas, cantigas), culminando com a andlise da relacdo fonema-grafema, em situacdes de
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reflexdo sobre a grafia correta, que deve ocorrer apenas apds a compreensio da base alfabética; -
de jogos e brincadeiras com a sonoridade das palavras, formando listas de palavras que comecem,
ou que terminem, com determinada silaba; - com palavras que contenham a mesma silaba em
diferentes posi¢oes para observagao da mudanga no som e na escrita; - que realizem a identificacao
de determinada relagdo fonema-grafema em um conjunto de palavras que a apresenta, como, por
exemplo, a identificacdo do fonema /f/ nas palavras fita, foto, futebol, farofa, fofa; - que explorem a
contraposicdo entre palavras parecidas, cuja diferengca se deve a um fonema, representado na
escrita por uma letra: cala e cola; janela e panela; maleta e muleta; saleta e valeta; - com formagao
de palavras a partir de letras dispostas de forma desordenada, como exemplo (O C AL). Nesse caso,
o desafio é descobrir a correspondéncia entre “sons” e “letras” para obter a grafia das palavras
desejadas, identificando semelhangas e diferengas entre sons de silabas iniciais, mediais e finais.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP14.s.14) Identificar
outros sinais no texto além das
Pontuagéao letras, como pontos finais, de
interrogacdo e exclamagao e
seus efeitos na entonacéo.

Analise linguistica/
semiotica (Alfabetizagéo)

ACOES DIDATICAS

Apesar de esta habilidade nao se referir aos sinais graficos de acentuagao, é possivel inclui-los junto
com os sinais de pontuagédo, como outras marcas graficas que um texto/palavra apresenta e que o
estudante deve reconhecer. As marcas utilizadas na escrita para distinguir palavras, frases e
sequéncias de frases ndo sao “bbvias” nem “naturais”, sdo convengdes sociais que precisam ser
ensinadas e aprendidas na escola. Assim, podem-se propor atividades diversas de analises
referentes a pontuagado, por meio da: - Leitura: analisar os efeitos de sentido produzidos pelo uso
feito no texto; - Escrita: de modo epilinguistico, no uso da linguagem, ao discutir possibilidades de
pontuar, analisar os efeitos de sentido produzidos pelas diversas possibilidades que se colocam
(ponto final, de interrogacdo, de exclamacédo) e selecionar as mais adequadas as intencbes de
significagdo. As situacdes de revisdo processual coletiva do texto potencializam a reflexdo sobre
esses aspectos; - Leitura pelo professor, respeitando pontuacgao e fazendo as entonagoes; - Leitura
e escrita de textos de diversos géneros, sem pontuagdo, para que os estudantes a facam; -
Organizagédo de fichas de palavras, frases e textos com as pontuacdes e/ou acentuagdes para
analises e identificagcao pelos estudantes. A progressao se dara pela ampliagdo gradativa dos sinais
a serem utilizados, mas também deve-se considerar o nivel de autonomia do estudante

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP15.5.15) Agrupar
palavras pelo critério de
Analise linguistica/ Sinonimia e antonimia/ Morfologia/  aproximagdo de significado
semiotica (Alfabetizagéo) Pontuagéo (sinonimia) e separar palavras
pelo critério de oposicao de
significado (antonimia).
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ACOES DIDATICAS

Esta habilidade prevé reconhecer relagdes de sinonimia e antonimia por comparagao de palavras a
partir de uma determinada relagéo. E importante que a relagdo seja apresentada em textos, para que
o sentido das palavras seja apreendido na acepg¢ao adequada. A habilidade possibilita o estudo, por
meio do texto, de dois grupos de palavras: um que contenha uma lista de palavras com seus
sindnimos e outro que contenha a mesma lista de palavras com seus anténimos. A tarefa é identificar
o critério de agrupamento de cada uma das listas. Depois disso, dada uma lista de palavras, pode-
se elaborar um grupo que contenha os sinGnimos dessas, a partir de um rol dado; depois, elaborar
outro grupo que contenha os seus anténimos, a partir de outro rol. A progressao pode organizar-se
a partir da complexidade lexical e do nivel de autonomia requerido do estudante.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP16.s.16) Ler e
compreender, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda
do professor, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-

-elurajesauta linguas, dentre outros géneros
(compartilhada e Compreensao em leitura d guas, d i g'd'
auténoma) o campo da vida cotidiana,

considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto
do texto e relacionando sua
forma de organizagdo a sua
finalidade.

AGOES DIDATICAS

A compreenséo dos textos pela crianga é a meta principal no ensino da leitura e, para chegar a esse
ponto, as estratégias de decifragdo e reconhecimento sdo caminhos e procedimentos importantes,
porém o trabalho com a compreenséo pode e deve ser comegado antes mesmo que as criangas
tenham aprendido a decodificar e a reconhecer globalmente as palavras. Trata-se de uma habilidade
complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as
caracteristicas de cada um dos géneros do campo da vida cotidiana (organizagao interna; marcas
linguisticas; conteudo tematico) e dos textos especificos a serem lidos. Deve-se atentar para o fato
de que o trabalho previsto é em colaboracgao, e ndo de modo auténomo. Podem-se propor atividades
de leitura, como: - as parlendas, que séo textos da tradigcdo oral que organizam-se em versos
rimados, ritmados e, por vezes, repetitivos, nem sempre com significado l6gico. Podem ter varias
finalidades: ensinar (a contar, por exemplo); arreliar o adversario; escolher participantes de jogos;
adivinhar; ninar; brincar (pular corda, por exemplo); finalizar ou comecar histérias, dentre outras.
Podem ser acompanhadas por movimentos corporais. Nas atividades de estudo convém focalizar as
caracteristicas que forem importantes para a compreensao do texto, articular essas caracteristicas
a finalidade do texto, prever um trabalho dialégico e reflexivo, assim como a comparagéao entre textos
por semelhangas e diferencas.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades
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(MS.EF01LP17.s.17) Planejar
e produzir, em colaboragao com
os colegas e com a ajuda do
professor, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites,
receitas, instrucdes de
montagem e legendas para
albuns, fotos ou ilustracbes
(digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade do
texto.

Escrita (compartilhada e

A Escrita autbnoma e compartilhada
autbnoma)

AGOES DIDATICAS

Esta habilidade articula a produgéo textual com o género em foco e trés vetores do processo de
escrita (a situagdo comunicativa, o tema e a finalidade). Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem separadamente: planejar e produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel. Apés a produgdo, deve-se proceder as estratégias de revisdo e
reelaboragao da escrita, estabelecendo objetivos e critérios adequados aos contextos de circulagao
previstos. Os géneros a serem trabalhados englobam aqueles relativos ao campo da vida cotidiana.
Indicam-se situagdes de produgao, nos dois primeiros anos, tendo o professor como escriba; levando
em conta a complexidade da tarefa, propor habilidades que envolvam tanto produzir uma parte
(inicial/final) de um texto conhecido quanto um texto completo. Portanto, considerando o ano, a ajuda
do professor podera ocorrer como escriba do texto ditado pela turma e/ou intervindo no processo de
planejamento e produgéo, coletivamente e em duplas. As atividades podem contemplar a produgao
pelo ditado ao professor e pela parceria com colegas, de acordo com a complexidade do género

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP18.5.18) Registrar,
em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-
Escrita autbnoma e compartilhada  linguas, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana,
considerando a situacao

Escrita (compartilhada e
autbnoma)

comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.

AGOES DIDATICAS

O registro realizado coletivamente pelo professor permite observar caracteristicas do sistema de
escrita, da textualidade (em especial no caso dos textos que n&o se sabe de cor). O trabalho coletivo
e em pequenos grupos modeliza procedimentos de escrita e propicia a circulagdo de informagdes.
No registro colaborativo de textos que se sabe de cor, é pertinente que o conteudo focal sejam as
caracteristicas do sistema de escrita (variedade de letras e palavras, relagdo do falado com o escrito),
uma vez que nao ha decisdes a tomar sobre o que sera escrito. Alguns aspectos textuais podem ser
tratados, como a organizagdo em versos: escrita de cada um em uma linha, o que implica saber onde
comecam e terminam. Ja no registro coletivo de textos que ndo se sabe de cor (reescrita/ditado ao
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professor), o foco pode estar nos aspectos textuais (sequéncia dos fatos, relagdo entre eles,
articulagdo dos trechos, realizagdo de concordancia nominal e verbal etc.), pois os estudantes,
embora possam conhecer o conteudo, tém que elaborar um texto que nao esta previamente definido,
situagdo que é fundamental para o desenvolvimento como produtores de textos, mesmo antes de
saber grafa-los. Envolve ao menos duas operagdes distintas, passiveis de abordagem
separadamente: planejar e produzir, que significam organizar as ideias para depois coloca-las no
papel. Apés a produgdo, deve-se proceder as estratégias de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados aos contextos de circulacao previstos.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP19.s.19)  Recitar
parlendas, quadras,
Oralidade Produgéo de texto oral quadrinhas, trava-linguas, com
entonagao adequada e
observando as rimas.

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade favorece a reflexdo sobre o sistema de escrita, pois a busca pelas rimas propicia o
ajuste entre aspectos sonoros e escritos e envolve a leitura e a compreensao do texto a ser recitado,
para que o estudante, conhecendo os sentidos do texto, possa ler/recitar/declamar com maior
fluéncia, entonacdo adequada e utilizacdo de recursos paratextuais. E possivel articular a habilidade
ao eixo de reflexdo sobre o sistema de escrita, prevendo que, antes de recitar, seja feita leitura, em
colaboracdo com os colegas ou o professor, garantindo que os estudantes acompanhem com os
textos em maos. Podem-se propor recitagdes gravadas, analisando as diferentes performances, de
modo a constituir um repertério de recursos e condigbes que permitam um desempenho de melhor
qualidade. Nesta habilidade ha a oportunidade de trabalho interdisciplinar com a habilidade
(MS.EF15AR17.s.17), da Arte, no que se refere a recitar textos ritmados com a entonagédo adequada.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP20.s.20) Identificar
e reproduzir, em listas,
agendas, calendarios, regras,
avisos, convites, receitas,
instrucbes de montagem e
legendas para albuns, fotos ou
ilustracdes (digitais ou
impressos), a formatacdo e
diagramagdo especifica de
cada um desses géneros.

Andlise linguistica/

semiotica (Alfabetizagao) Forma de composigao do texto

ACOES DIDATICAS
O trabalho com esta habilidade requer que os estudantes reconhegam, na leitura, recursos

linguisticos, discursivos, formatagcdo e diagramagdo especifica para os géneros trabalhados,
empregando-os adequadamente. Podem-se propor aos estudantes: - projetos de coleténeas de
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jogos e/ou brincadeiras (de roda, de corda, de correr etc.) — com as respectivas instrugcbes —
impressos ou digitais, em video ou audio; - realizagao de registro de atividades por meio de desenhos
e escrita tendo o professor como escriba; - confecgéo de jogos, pauta do dia, agendas, calendarios;
- escrita de listas diversas, individual ou em grupo.

LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP21.s.21) Escrever,
em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, listas de regras e
regulamentos que organizam a

Escrita compartilhada vida na comunidade escolar,
dentre outros géneros do
campo da atuagdo cidada,
considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

Escrita (compartilhada e
autbnoma)

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade prevé a colaboragdo dos colegas e professores na produgéo do texto, que envolve
organizar as ideias e utilizar a consciéncia do que significa viver em comunidade para depois
escrevé-las em formato de lista, articulando a produgéo textual com os géneros do campo da atuagao
cidada e o processo de escrita — situagdo/tema ou assunto do texto. Envolve ao menos duas
operagdes distintas, passiveis de abordagem separadamente: planejar e produzir, que significam
organizar as ideias para depois coloca-las no papel. Apés a produgdo, deve-se proceder as
estratégias de revisao e reelaboragéo da escrita, estabelecendo objetivos e critérios adequados aos
contextos de circulagao previstos. Como repertério tematico, pode-se orientar e realizar com as
criancas a analise de leis, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente. E possivel propor atividades
que prevejam: - o planejamento coletivo da situacdo comunicativa e do texto; - a analise da forma
composicional dos géneros do campo da atuagao cidada e dos portadores que os integram, para
identificar suas caracteristicas; - o estudo dos elementos tipicos de tais textos para decidir sobre a
pertinéncia de sua utilizacédo, considerando as inten¢des de significacéo; - a textualizacéo e a revisao
processual e final; - a elaboragao de cartaz de regras e combinados da sala e/ou escola. A progressao
pode tomar como referéncia o grau de complexidade dos textos a serem abordados. Destaca-se,
aqui, a oportunidade de trabalho interdisciplinar com as habilidades (MS.EF12EF04.s.07), da
Educagcéo Fisica, (MS.EF01HI04.s.04), da Histéria, e (MS.EF0O1GEO04.s.04), da Geografia,
associadas a identificagdo, discussdo e produgido de textos sobre regras de convivéncia e sua
importancia.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades
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(MS.EF01LP22.s.22) Planejar
e produzir, em colaboragao com
os colegas e com a ajuda do

professor, diagramas,
Escrita (compartilhada e entrevistas, curiosidades,
Produgéo de textos dentre outros géneros do

autébnoma) . L N
campo investigativo, digitais ou

impressos, considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.

ACOES DIDATICAS

Trata-se de uma habilidade que articula a produgéo textual com os géneros do campo investigativo
e trés vetores do processo de escrita (a situagdo comunicativa, o tema e a finalidade). Envolve ao
menos duas operagdes distintas: planejar e produzir, que podem ser tratadas separadamente, e
significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel. Apds a produgéo, deve-se proceder
as estratégias de reviséo e reelaboracao da escrita, estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagédo previstos. A ajuda do professor refere-se a atuagdo como escriba do
texto, podendo orientar o trabalho das duplas. Podem-se propor atividades que: - envolvam o uso de
procedimentos de consulta a ambientes digitais em colaboragao; - envolvam analise de textos dos
géneros em questao para extrair as suas caracteristicas; - orientem a revisdo coletiva durante a
producdo; - desmembrem a habilidade, separando os géneros e especificando algumas de suas
caracteristicas. Pode-se, por exemplo, propor a produgao de conteudo de diagramas estabelecidos
previamente. No caso da entrevista, a aproximagao ao género podera ser articulada, regionalmente,
a estudos das culturas locais, por meio de entrevistas com parentes e amigos mais velhos dos
estudantes.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP23.s.23) Planejar
e produzir, em colaboragao com
os colegas e com a ajuda do

professor, entrevistas,
curiosidades, dentre outros
géneros do campo

Planejamento de texto oral

Oralidade o
Exposigao oral

investigativo, que possam ser
repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a
situagcdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do

texto.
ACOES DIDATICAS

O foco desta habilidade é a produgdo de audios ou videos de géneros investigativos a serem
veiculados em midias digitais, e envolve duas operagdes complexas sucessivas — planejar e
produzir textos desses géneros — articuladas com trés vetores da produgéo textual: a situagéo
comunicativa; o tema ou assunto; a finalidade da produgédo. Deve-se observar que o trabalho é em
colaboracao e com a ajuda do professor, tanto para a pesquisa e estudos realizados quanto para a
producao do texto oral. A habilidade pode prever tanto a oralizagao de textos escritos produzidos
quanto a producéo diretamente oral, por meio de gravacdes em audio e/ou em video dos textos
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previstos, utilizando esquemas de apoio escritos. E possivel desmembra-la, prevendo: - a pesquisa
do conteudo tematico; - o estudo das principais caracteristicas de textos orais no género selecionado
para produgao; - o planejamento e a elaboragéo do texto a ser produzido. A proposta de trabalho
pode ser organizada a partir de sequéncias ou em projetos didaticos com tematica que envolva: -
entrevistar as familias para resgate da histéria do local em que vivem; - participar em radios
comunitarias para divulgar campanhas realizadas pelos estudantes, dentre outras possibilidades; -
desenvolver, de forma ludica, telejornais.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP24.s.24) Identificar
e reproduzir, em enunciados de
tarefas escolares, diagramas,

AT Forma de composi¢ao dos entrevistas, curiosidades,
Analise linguistica/ = . Co .
e o textos/Adequagéao do texto as digitais ou impressos, a
semiotica (Alfabetizagéo) . ~ . ~
normas de escrita formatacdo e diagramagao

especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas
versdes orais.

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos
que constituem os géneros previstos, de modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos
textos a serem produzidos. O desenvolvimento desta habilidade acontece por meio da frequentagao
dos estudantes a textos organizados nos géneros previstos. A atividade de leitura colaborativa e a
de revisédo processual e final possibilitam estudar os recursos e analisar a adequacao dos textos
produzidos. Projetos que prevejam a elaboragdo de blogs, canais digitais ou jornais — digitais ou
impressos — nos quais sejam apresentadas entrevistas e/ou curiosidades, viabilizam o trabalho, pois
incluem a leitura de estudo e a producdo dos textos. A progressao pode se dar pela diversificagcao
do tema abordado, pela complexidade dos textos e pelo nivel de autonomia do estudante. Essa
autonomia pode se efetivar pela organizagéo de atividades em que as tarefas sejam realizadas em
colaboracéo e progressivamente.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP25s.25) Produzir,
tendo o professor como

escriba, recontagens de
histérias lidas pelo professor,
Escrita (compartilhada e histérias imaginadas ou

Escrita autbnoma e compartilhada .
baseadas em livros de

imagens, observando a forma
de composigdo de textos
narrativos (personagens,
enredo, tempo e espago).

autbnoma)

ACOES DIDATICAS
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Esta habilidade diz respeito a produzir recontagens de histérias, ou seja, a partir das informagdes
previamente adquiridas, elaborar narrativas. Esta habilidade prevé que o professor seja o
responsavel pelo registro das histérias dos estudantes. O seu desenvolvimento pode iniciar antes de
o estudante saber escrever. A recontagem de histérias prevé a elaboragao de um texto conhecido
pelo estudante; & importante prever atividades que indiquem o planejamento da situagcéo
comunicativa e do texto parte a parte, tarefa essa que podera ser coletiva. A progressao pode apoiar-
se na extensao e/ou na complexidade das histérias programadas e no foco nesse ou naquele aspecto
da composicdo (personagens/enredo/tempo/espaco). O professor solicita que os estudantes
recontem um texto ja lido em sala. Como escriba, o professor faz o registro na lousa e,
posteriormente, a correcao da estrutura do texto, considerando: - a capacidade de textualizagéo, ou
seja, de redigir o enunciado, dando importancia a sua organizagao interna: sequéncia temporal de
acoes, relagdes de causalidade estabelecidas entre os fatos, emprego de articuladores adequados
entre os trechos do enunciado, utilizacdo do registro literario, manutengédo do tempo verbal,
estabelecimento de coeréncia e coesao entre os trechos do texto, dentre outros aspectos. Envolve
ao menos duas operagoes distintas, passiveis de abordagem em separado: planejar e produzir, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel. Apds a produgéo, deve-se proceder
as estratégias de revisao e reelaboracéo da escrita, estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagao previstos.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(MS.EF01LP26.s.26) Identificar
Analise linguistica/ Formas de composicéo de elementos de uma narrativa lida ou
semidtica (Alfabetizagéo) narrativas escutada, incluindo personagens,
enredo, tempo e espaco.

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade refere-se a reconhecer — na leitura ou escuta — elementos basicos constitutivos
dos textos narrativos do campo artistico-literario. Seu desenvolvimento permite ao estudante
aprofundar a compreensao de narrativas e a capacidade de analise e critica. Enquanto os estudantes
ainda ndo compreendem a base alfabética do sistema de escrita, é importante que haja a previsdo
de atividades de leitura colaborativa de estudo, capazes de propiciar a analise dos recursos
indicados, assim como a roda de leitura. O texto exposto para que os estudantes possam ver onde
o professor esta lendo e acompanhar as suas indicagées € recurso de grande relevancia. A
progressao pode se dar pela complexidade dos textos escutados e pelo nivel de autonomia que se
pretende levar o estudante a atingir. Destaca-se, aqui, a oportunidade para o trabalho interdisciplinar
com as habilidades (MS.EF15AR18.s.18), da Arte, e (MS.EF01HI06.s.06), da Historia, associadas a
identificacdo de elementos narrativos em textos lidos, escutados e, também, encenados.

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Praticas de Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades

(SEL.EFO01LP00.s.27) Trabalhar a
oralidade e a ludicidade tornando as
aulas prazerosas e motivadoras.

Oralidade e Ludicidade Protocolo de leitura e
na Primeira Infancia adaptagao de forma ludica

AGOES DIDATICAS

188



Nesta habilidade sugere-se que o professor (a) crie um ambiente alfabetizador, acolhedor e
receptivel para que o aluno sinta-se pertencente ao novo ambiente escolar. (uma vez que a transigédo
da educagao infantil para o 1° ano torna- se um desafio para os educandos se adaptarem ao novo
contexto). percebe-se que quando acontece a transi¢cao o aluno sente falta do acolhimento e o tempo
de ludicidade que ele tinha na educacdo infantil, entdo se faz necessario que o professor
alfabetizador tenha esse olhar no momento que receber esse aluno, desta forma ele conseguira
sentir prazer na alfabetizacdo e nao tera problema na adaptacéao.

Lingua Portuguesa - 2° Ano

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de

Li Objetos de Conhecimento Habilidades

inguagem

Analise (MS.EF02LP02.s.02) Segmentar palavras em
linguistica/ Construgéo do sistema silabas e remover e substituir silabas iniciais,
semidtica alfabético e da ortografia mediais ou finais para criar novas palavras.
(Alfabetizacao)

ACOES DIDATICAS

A andlise de partes de palavras a partir de textos conhecidos do repertério local quanto a reflexao
sobre a convengao da escrita, respeitando a condigdo de os estudantes ja terem compreendido o
sistema de escrita, fazem parte de atividades a serem desenvolvidas nesta habilidade, assim como:
- atividades para analisar partes de palavras e montar outras com textos conhecidos pelos
estudantes, como os nomes da classe, situagcdo em que a segmentagao é favorecida pelo aspecto
da contextualizagdo e compreensao do principio do sistema alfabético de que, ao mudar determinada
parte de um nome, muda-se o nome (MARIO/MARI/ARI/IAM, RIAM); - recursos ludicos como bingo
com silabas; - ditado de palavras, auto ditado e alfabeto movel, para criagdo de novas palavras ou
analises das silabas mediante os objetivos estabelecidos pelo professor (silabas iniciais, mediais ou
finais); - ditado e, a partir da palavra ditada, criar outra utilizando somente a silaba final, palavras
escondidas (inicial, medial, final), palavra dentro de palavras, ex: SACOLA — SACO- COLA- SALA,
caga palavras, cruzadinhas, acréstico; - jogo das palavras: formar palavras “dentro” da palavra, troca
letras e silabas, trabalho com rimas, para desenvolver a consciéncia fonoldgica e fonémica.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

P_ratlcas de Objetos de Conhecimento Habilidades

Linguagem

- (MS.EF02LP03.s.03) Ler e escrever palavras
Andlise P )
R ~ . com correspondéncias regulares diretas entre
linguistica/ Construgéo do sistema

" , letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e
semiobtica alfabético e da ortografia a : ]

A correspondéncias regulares contextuais (c e q; e

(Alfabetizagdo)

e 0, em posicao atona em final de palavra).

ACOES DIDATICAS
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O desenvolvimento desta habilidade com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas
(f, v, t, d, p, b) acontece pela pratica da leitura, escrita e reflexao sobre a convengao da escrita, de
modo permanente. No caso das regulares contextuais, € pertinente a construgdo de regras de
observacao das semelhancas e diferencas; portanto, a habilidade pressupde outras distintas, que
envolvem procedimento de analise e registro das descobertas. Atividades de leitura e escrita de
palavras com correspondéncias regulares remetem ao trabalho com a ortografia. Orientagbes
relacionadas a ortografia podem indicar a realizagédo do ditado diagnéstico, seguido de levantamento
das necessidades de aprendizagem, para selecdo de habilidades e trabalho com erros mais
frequentes da turma. Os conhecimentos sobre a convengéao ortografica, ao longo dos anos, podem
prever o uso do dicionario, além de orientar o ensino de procedimentos, como rever o que escreveu
para conferir a ortografia; recorrer a fontes confiaveis; anotar as regularidades descobertas. Os
conhecimentos sobre ortografia sdo diferentes daqueles relacionados a construgdo da base
alfabética devendo, portanto, ser tematizados apenas apds a construgdo dessa Ultima. Sugere-se o
trabalho com: - atividades diversificadas (listas de palavras, caga palavras, ditado, recortes etc.),
cruzadinhas, pesquisas convencionais e pesquisa de palavras que o estudante ja &, recortes,
atividades de troca letras, lista e reescrita, bingo de palavras, escrita de nomes dos desenhos,
bancos de palavras

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

E_ratlcas de Objetos de Conhecimento Habilidades

inguagem

Analise (MS.EF02LP04.5s.04) Ler e escrever
linguistica/ Construgéo do sistema corretamente palavras com silabas CV, V, CVC,
semiotica alfabético e da ortografia CCV, identificando que existem vogais em todas
(Alfabetizacao) as silabas.

AGOES DIDATICAS

Esta habilidade faz parte da compreensao do sistema de escrita e envolve o conhecimento da ordem
das letras na palavra e na silaba, o que ndo costuma ser evidente para os estudantes. Recomenda-
se que sejam priorizadas a analise e a comparacao entre escritas estaveis e as do estudante e, além
disso, a analise de escritas diferentes de uma mesma palavra, realizadas em momentos distintos
pelo estudante. Aprofunda-se esta habilidade enfatizando procedimentos de analise comparativa da
escrita, que potencializam as possibilidades de compreensado e avanco do estudante. E preferivel
que os textos a serem oferecidos aos estudantes para a leitura — assim como os solicitados para a
producdo — sejam genuinos. Dessa forma, as palavras que os constituem ndo serdo selecionadas
por grau de complexidade de sua composicéo, colocando ao estudante a tarefa de lidar com todos
os niveis de complexidade ao mesmo tempo. Podem-se utilizar materiais concretos, como alfabeto
movel, silabario. Sugere-se a utilizagdo de nomes dos estudantes para andlise da escrita: letra inicial,
final, medial, preenchimento de lacunas com as letras faltosas, cacga-palavras com percepgao
ajustando a fala com a escrita, alfabeto mével para que fagam a reflexao e a analise da escrita
(observando consoantes, vogais etc.), analise de rétulos.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

E_ratlcas de Objetos de Conhecimento Habilidades

inguagem

Andlise (MS.EF02LP05.5.05) Ler e escrever
linguistica/ Construcao do sistema corretamente palavras com marcas de
semiética alfabético e da ortografia nasalidade (til, m, n).

(Alfabetizagdo)
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ACOES DIDATICAS

O trabalho com esta habilidade envolve conhecimento das ocorréncias de nasalizacao em grande
parte das palavras da lingua portuguesa. A analise, a comparagéao e o estabelecimento de diferencas
sédo recomendados nesse caso, além das atividades de leitura e escrita. Esta habilidade remete ao
trabalho com a ortografia, e pode indicar a realizagédo do ditado diagndstico, seguido de levantamento
das necessidades de aprendizagem, para a sele¢do de habilidades e trabalho com os erros mais
frequentes da turma. Os conhecimentos sobre a convengéo ortografica, ao longo dos anos, podem
prever o uso do dicionario, além de orientar o ensino de procedimentos, como rever o que escreveu
para conferir a ortografia; recorrer a fontes confiaveis; anotar as regularidades descobertas. Os
conhecimentos sobre a ortografia sdo diferentes daqueles relacionados a construgdo da base
alfabética, devendo, portanto, ser tematizados apenas apds a construgdo dessa ultima. Pode-se
trabalhar a escrita destacando os fonemas nasalizados com o apoio de figuras, utilizando como
recurso o dicionario infantil. Sugere-se a pesquisa de palavras dentro do texto, lista de palavras,
textos para localizagdo de palavras determinadas pelo professor (til, som nasal etc.), brincadeiras
para percepg¢ao do som nasal marcado pelo (~).

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO
TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de

Li Objetos de Conhecimento Habilidades

inguagem

Analise (MS.EF02LP06.s.06) Perceber o principio
linguistica/ Conhecimento do alfabeto acrofénico que opera nos nomes das letras do
semiética do portugués do Brasil alfabeto.

(Alfabetizacao)

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade se efetiva pelo contato com o material impresso e/ou digital, tanto pela pratica de
leitura do professor acompanhada pelo estudante, quanto pelo exercicio de ler, em interagdo com os
colegas ou, ainda, nas atividades de escrita. A progresséo da identificacdo das letras acontece,
gradualmente, com reorganizagdes constantes até a producao de escritas ortograficas. O principio
acrofénico é compreendido em atividades de escrita, quando a escolha da letra e a sua nomeagao
o evidenciam. Sugere-se contextualizar esta habilidade com a indicacdo de textos regionais da
tradicdo oral que, ao serem utilizados em atividades de leitura e escrita, contribuem para a
compreensao da relagcédo existente entre fala e escrita. As atividades propostas podem sinalizar
relagdes progressivas que vao desde um registro grafico ndo convencional (ainda que relacionado a
fala) para uma representacao convencional que contemple a escrita de todos os fonemas. O principio
acrofénico € um indicador de possibilidades de som da letra, ndo oferecendo referéncias para todos
os fonemas. Podem-se propor aos estudantes atividades, como localizagdo das letras em textos,
recortes, lista de palavras, leituras, dentre outras.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Ei?g;ﬁ:gjedrﬁ Objetos de Conhecimento Habilidades
=2 Conhecimento das diversas
linguistica/ ) (MS.EF02LP07.s.07) Escrever palavras, frases,
o grafias do alfabeto/ . .
semiotica Acentuacso textos curtos nas formas imprensa e cursiva.
(Alfabetizag&o) ¢

191



ACOES DIDATICAS

Esta habilidade implica o reconhecimento das diferentes formas de registro grafico das letras. Trata-
se de habilidade a ser desenvolvida tdo logo a compreenséao do sistema de escrita tenha acontecido.
Na leitura e na escrita o reconhecimento da letra de imprensa mailscula e minuscula é fundamental;
na letra cursiva, a escrita deve envolver as duas modalidades. Esta habilidade requer que o
estudante, apés a compreensao do sistema de escrita, adquira proficiéncia na grafia de textos com
os dois tipos de letras: imprensa e cursiva. O uso da letra cursiva requer maior cuidado, pois implica
emendar as letras, além de precisdo no movimento a ser feito. A progressdo pode acontecer no 2°
ano, visando, inicialmente, a agilidade no registro e, depois, a precisdo no desenho das letras.
Sugerem-se jogos envolvendo alfabeto mével, para identificagdo das letras maiusculas e minusculas
(palavras que iniciam com vogais/consoantes), dentre outros, como suporte para as criangas
escreverem palavras, frases e/ou textos

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

E_ratlcas de Objetos de Conhecimento Habilidades

inguagem

Analise Segmentagéo de

linguistica/ palavras/Classificagdo de (MS.EF02LP08.s.08) Segmentar corretamente
semidtica palavras por numero de as palavras ao escrever frases e textos.
(Alfabetizacao) silabas

ACOES DIDATICAS

O trabalho com a segmentagao requer que os estudantes articulem as referéncias de palavras que
constituiram a partir da fala — baseadas na prosédia — com as obtidas a partir dos textos escritos
— 0 que seria a segmentacao - conjunto de letras delimitado por espagcos em branco e/ou sinais de
pontuagado. E nessa articulagdo que se constituem os critérios a serem mobilizados pelo estudante
nas praticas de leitura e escrita. O desenvolvimento desta habilidade de segmentar o texto em
palavras acontece em situagoes de pratica de leitura e escrita. Devem-se superar ideias, como: a)
artigos definidos, preposigdes, conjungdes, pronomes atonos ndo devem ser representados por
escrito; b) pronunciar "vemcacomigo" ou "a foto" junto ndo torna esses segmentos palavras; c) na
escrita se enxerga agrupamentos de letras — as palavras — separados por espagos em branco ou
sinais de pontuagao, o que nao acontece na fala. Podem-se propor atividades, como: - a leitura em
voz alta para as criangas, apontando cada palavra lida e os sinais de pontuacgao no final das frases;
- a chamada de atencdo dos estudantes para as marcas de segmentacdo da escrita, durante a
leitura, solicitando que identifiquem os diferentes marcadores de espaco (espacamentos entre as
palavras, pontuacdo, paragrafos). A exploragdo desses marcadores no processo de leitura permite
que os estudantes descubram diferencas entre a segmentacéo da fala e a da escrita, o que lhes sera
util para o dominio da ortografia, da pontuagao e da paragrafagdo, em momentos posteriores de seu
aprendizado da escrita); - a leitura de textos fatiados e lacuna dos. A progresséo deve avangar de
modo que o estudante compreenda que a escrita e a fala possuem critérios diferentes para
segmentar as palavras. Referente ao Objeto de Conhecimento “Classificagdao de palavras por
numero de silabas”, aplica-se no 2° ano do Ensino Fundamental apenas o trabalho com a separacéo
de silabas por meio da contagem de silabas das palavras, realizada de forma Iudica, ndo incorrendo
na classificacdo por niumero de silabas nas palavras. Sugerem-se atividades de comparar palavras
quanto ao numero de silabas.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO
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Praticas de

Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades
ﬁr?atriss?ica/ (MS.EF02LP09.5.09) Usar adequadamente
se?nic’)tica Pontuacéao ponto final, ponto de interrogagéo e ponto de
(Alfabetizagao) exclamagso.

AGCOES DIDATICAS

Esta habilidade inclui os seguintes aspectos: identificar os sinais graficos que chamamos de sinais
de pontuacao; reconhecer — na leitura — sua fungao; usar, na producao escrita, esses sinais, para
garantir legibilidade e provocar os efeitos de sentido desejados. Considerar, ainda, que esse € um
momento propicio a organizacgao inicial desse saber: pela andlise dos efeitos de sentido provocados
na leitura de textos, especialmente os conhecidos. O estudo da pontuagdo acontece de duas
maneiras: a) na leitura: analisar os efeitos de sentido produzidos pelo uso feito no texto; b) na escrita:
de modo epilinguistico, no uso da linguagem, podem-se discutir possibilidades de pontuar, analisar
os efeitos de sentido produzidos pelas diversas possibilidades que se colocam (ponto final, de
interrogacao, de exclamacgao) e selecionar a mais adequada as inten¢des de significagdo. As
situagdes de revisdo processual coletiva do texto potencializam a reflexdo sobre aspectos textuais
da leitura e da escrita. Orienta-se que a progressao seja prevista pela ampliagédo gradativa dos sinais
a serem utilizados, de modo coerente com os efeitos de sentido propostos. Deve-se considerar o
nivel de autonomia do estudante, a ser construido ao longo dos anos.

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

P_ratlcas de Objetos de Conhecimento Habilidades

Linguagem

- (MS.EF02LP10.5.10) Identificar sindnimos de
Anadlise . _ . : .
L Sinonimia e palavras de texto lido, determinando a diferenca
linguistica/ I ; . o

o antonimia/Morfologia/ de sentido entre eles, e formar antbnimos de
semiotica = .

o Pontuagéao palavras encontradas em texto lido pelo

(Alfabetizacao)

acréscimo do prefixo de negagao in-/im-.
ACOES DIDATICAS

Esta habilidade avanca em relacdo a (MS.EF01LP15.5.15), pois, por um lado, propde analisar a
diferenga entre os sinbnimos no que se refere ao contexto de uso; por outro solicita formar o anténimo
por prefixagao definida. Essa tarefa supde desconstruir a ideia de que os sentidos entre sinbnimos
sdo sempre idénticos. Além disso, apresenta ao estudante uma das possibilidades de formagao do
antdénimo, a partir do acréscimo de um prefixo dado. A progresséo ja esta definida, posto que esta
habilidade avanga em relagdo & (MS.EF01LP15.5.15). E fundamental, ainda, que se associe o
desenvolvimento desta habilidade as praticas de leitura de textos, conforme indicado. No que se
refere a progressao horizontal, pode-se pensar no estudo de diferentes prefixos possiveis para se
formar o anténimo. Sugerem-se atividades que orientem a continuidade da reflexao a partir de
inventarios (nesse caso, um inventario de anténimos constituidos por prefixos variados - in, im, des,
anti, por exemplo - e também sem prefixagdo). No que tange aos sinénimos, o grau de complexidade
lexical (palavras mais dificeis) também pode definir a progressao. Além disso, é preciso considerar
o nivel de autonomia requerido do estudante para realizar a tarefa, que deve ser progressivamente
alcangado. Sugerem-se, também, atividades, como caga palavras, cruzadinha, nomeacao de figuras,
empregando anténimos e sinénimos.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

193



TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de

Li Objetos de Conhecimento Habilidades

inguagem

Analise (MS.EF02LP11.s.11) Formar o aumentativo e o

linguistica/ . diminutivo de palavras com os sufixos -ao e -inho
o Morfologia ]

semidtica / -zinho.

(Alfabetizacdo)

AGCOES DIDATICAS

Esta habilidade implica compreender os conceitos de aumentativo e diminutivo e o modo como s&o
constituidos lexicalmente na sua forma regular: com as terminagdes -do/-z&0; -inho/-zinho. A
progressao no que se refere a esta habilidade deve prever diminutivos e aumentativos nao regulares
(com outras terminagdes). Além disso, € importante analisar os usos do diminutivo e aumentativo
nos textos, que podem acarretar sentidos depreciativos, pejorativos e afetivos. Na progressao, é
preciso considerar, ainda, o nivel de autonomia do estudante ao realizar o estudo, sendo possivel
propor atividades que orientem o trabalho em colaboragao, inicialmente, e, na sequéncia, o
desempenho autbnomo na oralidade e na escrita.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Ei?éllf:;edrﬁ Objetos de Conhecimento Habilidades
(MS.EF02LP12.s.12) Ler e compreender com
Leitura/escuta certa autonomia cantigas, letras de cancéo,
(compartiihada e = Compreensdo em leitura dery(tjr_e outros_dgenedros d_o campo da_ V'.da
autonoma) cotidiana, considerando a situacdo comunicativa

e o tema/assunto do texto e relacionando sua
forma de organizacgao a sua finalidade.

ACOES DIDATICAS

O desenvolvimento desta habilidade, por ser complexa, precisa considerar tanto o trabalho com as
habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada um dos géneros do campo da vida cotidiana
(organizagéo interna; marcas linguisticas; conteudo tematico) e dos textos especificos a serem lidos.
Deve-se atentar para o fato de que o trabalho previsto € com certa autonomia, o que supde a
possibilidade de trabalho em colaboragéo. Sugere-se o trabalho com cantigas e cangbes - géneros
que estao ligados as materialidades letra e melodia. Na cantiga, a letra é escrita em versos e estrofes
e sempre ha rimas, o que nem sempre vale para as canc¢des. Ha varios tipos de cantigas: de ninar,
de roda, de natal, cada um correspondendo a finalidades especificas. A estrutura ritmica das cantigas
e cangdes permite que se estabelecam relagdes entre o que se canta e o que esta escrito, o0 que cria
condigdes para uma leitura de ajuste, possibilitando a reflexdo sobre o sistema de escrita. As
caracteristicas que forem importantes para a compreensao do texto podem ser articuladas a
finalidade desse texto, prevendo um trabalho dialégico e reflexivo, assim como a comparagao entre
textos por semelhangas e diferengcas. Podem ser indicadas atividades que envolvam a leitura em
colaboracao e autbnoma. Também, a apresentagéo de cangdes e cantigas de facil compreensao que
possa memorizar e facilitar a escrita e o entendimento do estudante dentro do contexto

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO
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CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Eﬁ;ﬁ:;edrﬁ Objetos de Conhecimento Habilidades
(MS.EF02LP13.s.13) Planejar e produzir bilhetes
Escrita ) . e cartas, em meio impresso e/ou digital, dentre
(compartilhada e Escrita auténoma e outros géneros do campo da vida cotidiana,
auténoma) compartilhada considerando a situagdo comunicativa e o

tema/assunto/finalidade do texto.

AGCOES DIDATICAS

Trata-se de uma habilidade que articula a produgéo textual com os géneros do campo da vida
cotidiana e trés vetores da produg¢édo do processo de escrita (a situagdo comunicativa, o tema e a
finalidade). Envolve ao menos duas operagoes distintas, passiveis de abordagem separadamente:
planejar e produzir, que significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel. Apds a
produgcao, deve-se proceder as estratégias de revisdo e reelaboragcdo da escrita, estabelecendo
objetivos e critérios adequados aos contextos de circulagao previstos. A habilidade pode ser
ampliada por meio de atividades que contemplem a aprendizagem de procedimentos de consulta a
ambientes digitais, em colaboragéo e/ou com a ajuda do professor. Podem-se propor atividades que:
- envolvam analise de textos dos géneros do campo da vida cotidiana, extraindo as suas
caracteristicas e construindo registros que possam repertoriar a produgao; - orientem o uso de
procedimentos escritores, como reler o que esta escrito para continuar escrevendo, consultar o
planejamento para tomar decisdes e revisar no processo € ao final. A progressdo pode acontecer a
partir de dois critérios: o nivel de autonomia do estudante para realizar as atividades propostas ou a
complexidade do texto a ser elaborado. Pode-se, também, escrever bilhetes e cartas coletivamente,
organizando as ideias apresentadas.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO
CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de

Linguagem Objetos de Conhecimento Habilidades
(MS.EF02LP14.s.14) Planejar e produzir
Escrita pequenos relatos de observagao de processos,
(compartilhada e Escrita autbnoma e de fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as
auténpoma) compartilhada caracteristicas do género, considerando a

situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

AGCOES DIDATICAS

ii%s



Esta habilidade articula a produgéo textual com o género de relatos de observagéo de processos e
dois vetores do processo de escrita (situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto). Envolve ao
menos duas operagodes distintas, passiveis de abordagem separadamente: planejar e produzir, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel. Apds a produgéo, deve-se proceder
as estratégias de reviséo e reelaboragao da escrita, estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagao previstos. Sugere-se a produgao textual de: projetos de elaboragéo de
livros contendo diferentes relatos pessoais tematicos; diarios das atividades desenvolvidas na
classe; relatos de passeios realizados pela escola, dentre outras possibilidades. E possivel propor
atividades que: - envolvam anadlise de textos dos géneros de relato, explicitando as suas
caracteristicas e construindo registros que possam repertoriar a produgao; - orientem o uso de
procedimentos escritores, como: reler o que esta escrito para continuar, consultar o planejamento
para tomar decisdbes no momento da escrita e revisar no processo e ao final. A progressao pode
acontecer a partir de dois critérios: o nivel de autonomia do estudante para realizar as atividades
propostas ou a complexidade do texto a ser elaborado.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de Objetos de .
. X Habilidades
Linguagem Conhecimento
. Produgéao de (MS.EF02LP15.s.15) Cantar cantigas e cangdes,
Oralidade . . .
texto oral obedecendo ao ritmo e a melodia.

AGOES DIDATICAS

Esta habilidade envolve a oralizagao de textos. Deve ser antecedida pela leitura compreensiva, de
modo que, tendo entendido o texto, o estudante possa cantar obedecendo ao ritmo e a melodia. A
habilidade favorece, ainda, o desenvolvimento da fluéncia leitora, fundamental neste ano do ciclo.
Sugerem-se atividades que evidenciem: - a cantoria acompanhando a letra da cangao; - a articulagao
da habilidade ao eixo de reflexao sobre o sistema de escrita. Para tanto, pode-se prever que, antes
de cantar, seja feita leitura das letras das cangdes, em colaboragdo com os colegas ou o professor,
garantindo que os estudantes acompanhem com os textos em maos. Destaca-se, aqui, a
oportunidade de trabalho interdisciplinar com a habilidade (MS.EF15AR14.s.14), da Arte, no que se
refere a identificagdo e exploragdo de elementos constitutivos da musica (ritmo e melodia), por meio
de cantigas e cangdes; - autores e folcloristas regionais; - brincadeiras de rodas, ouvindo e
privilegiando a cultura sul-mato-grossense.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO
CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento FellieEees
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(MS.EF02LP16.s.16) Identificar e reproduzir, em
bilhetes, recados, avisos, cartas, e-mails, receitas (modo
de fazer), relatos (digitais ou impressos), a formatagéo e
diagramagéo especifica de cada um desses géneros.

Analise linguistica/ Forma de
semidtica composic¢ao do
(Alfabetizacao) texto

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade refere-se a reconhecer, na leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem
0s géneros previstos, de modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem
produzidos. Pode ser desenvolvida por meio da intensa frequentagdo dos estudantes a textos
organizados nos géneros previstos. Projetos de troca de cartas em classes de escolas diferentes, de
sessdes de degustacao de pratos da regidao, acompanhados de um livro de receitas ou de um viog
que as apresente podem ser boas propostas para viabilizar esse trabalho. A progressao pode se dar
a partir da diversificacado, da extensao e complexidade de textos, assim como do nivel de autonomia
requerido do estudante.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Praticas de Objetos de .
. . Habilidades
Linguagem Conhecimento
(MS.EF02LP17.5.17) Identificar e reproduzir, em
relatos de experiéncias pessoais, a sequéncia dos
Analise - fatos, utilizando expressbes que marquem a
. e Forma de composicao A 7 o T & -
linguistica/semidtic a do texto passagem do tempo (“antes”, “depois”, “ontem”,
(Alfabetizacdo) “hoje”, “amanh&”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.), e o nivel de informatividade
necessario.

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade refere-se a reconhecer, na leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem
0s géneros previstos, de modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem
produzidos. No desenvolvimento desta habilidade ha que se prever que: - a atividade de leitura
colaborativa cria bons espagos para o estudo das marcas temporais do texto; - ja a revisdo coletiva,
processual e final possibilita a analise da adequagao dessas marcas em textos produzidos. Sugere-
se o trabalho com projetos para elaborar as memérias do grupo e a produgao desses textos. Sites,
como o do Museu da Pessoa, oferecem boas referéncias. A progressdo pode dar-se pela
diversificagdo tematica dos textos, da extensdo e complexidade deles, assim como do nivel de
autonomia do estudante. E possivel propor atividades que envolvam o trabalho com a leitura
colaborativa em um bimestre, progredindo para leitura mais autbnoma em outro. Ainda, atividades
por meio de imagens sequenciadas, calendario, histérias lidas e relatos das criancas, roda de
conversa para relatos de fatos e acontecimentos cotidianos e, com a intervengédo do professor,
relaciona-los a sequéncia légica e temporal dos fatos.
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LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Praticas de Objetos de o
. ; Habilidades
Linguagem Conhecimento
(MS.EF02LP18.5.18) Planejar e produzir cartazes e
folhetos para divulgar eventos da escola ou da
Escrita comunidade, utilizando linguagem persuasiva e
(compartilhada e Escrita compartiihada = elementos textuais e visuais (tamanho da letra,
autébnoma) leiaute, imagens) adequados ao género,

considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

ACOES DIDATICAS

Trata-se de uma habilidade que articula a producgéo textual com os géneros de divulgagao de eventos
nos formatos em questdo e dois vetores do processo de escrita (a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto). Esta habilidade envolve duas operagbes distintas, que podem ser
trabalhadas separadamente: planejar e produzir, que significam organizar as ideias para depois
coloca-las no papel. Apés a producgao, deve-se proceder as estratégias de revisdo e reelaboragao
da escrita, estabelecendo objetivos e critérios adequados aos contextos de circulagdo previstos.
Sugere-se priorizar eventos locais, considerando: o uso de procedimentos escritores, como reler o
que esta escrito para continuar, consultar o planejamento para tomar decisdes no momento da
escrita, revisar no processo e ao final; a pesquisa dos temas que sejam relevantes para a regido e
permitam o uso da linguagem persuasiva. E possivel, ainda, propor atividades que: prevejam o
planejamento coletivo da situacdo comunicativa e do texto; envolvam andlise dos portadores e
géneros que os integram para explicitar suas caracteristicas e elaborar registros; analisem os
elementos presentes nos textos (imagens, textos, tipo de letra, tamanho, cor etc.). A progresséo pode
tomar como referéncia a complexidade relativa dos textos a serem abordados e o grau de autonomia
do estudante

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO
CAMPO DA VIDA PUBLICA

Préticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades
(MS.EF02LP19.5.19) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, noticias curtas para publico infantil, para

Oralidade Producdo de texto oral compor jornal falado que possa ser repassado

oralmente ou em meio digital, em audio ou video,
dentre outros géneros do campo jornalistico,
considerando a situagcdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

AGCOES DIDATICAS

O foco desta habilidade é a produgéo de géneros jornalisticos, como a noticia, visando a transmisséo
oral direta ou em ambientes digitais. Esta habilidade articula a produgao prevista a dois vetores (a
situagao comunicativa e o tema/assunto do texto) e requer duas operagdes sequenciadas: planejar
e produzir texto para ser oralizado. Sugerem-se, quando possivel, a previsdo do acesso e a utilizagdo
de ferramentas digitais que viabilizem a produgéo dos textos em audio ou video. Podem-se propor:
- a analise da situacdo comunicativa e dos géneros indicados, na modalidade oral, com a finalidade
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de compreender suas caracteristicas, para repertoriar a producao; - o planejamento, produgéo e
revisdo dos textos, com apoio do registro escrito; -a previsado da oralizagao do texto produzido. Como
se trata de oralizagdo de textos escritos, sugerem-se realizar adaptagdes para compor um jornal
falado, como: - prever uma abertura que contenha uma saudagao ao publico e contextualize o
assunto; - anunciar a atividade seguinte; dentre outras especificidades da situagao. A progressao
pode apoiar-se no grau de complexidade dos géneros jornalisticos previstos.

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

P_ratlcas de ObJetqs de Habilidades
Linguagem Conhecimento
(MS.EF02LP20.s.20) Reconhecer a funcao de
Leitura/escuta - textos utilizados para apresentar informagdes
. Imagens analiticas em L .
(compartilhada e textos coletadas em atividades de pesquisa (enquetes,
autébnoma) pequenas entrevistas, registros de
experimentagdes).

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade consiste em reconhecer que os textos utilizados para apresentar informacgées
coletadas em atividades de pesquisa possuem fungdes relacionadas ao campo de atuagéo ao qual
pertencem. Assim, é necessario: - caracterizar o campo de atuagédo dos textos referidos e sua
respectiva fungéo; - analisar o tipo de informagdes que os textos apresentam e identificar a fungao
especifica de cada género. O grau de autonomia esperado no desenvolvimento desta habilidade
deve ser articulado com o repertério suposto para o estudante no nivel de ensino em foco. A
pesquisa, estudo ou investigagdo € um conjunto de atividades planejadas para obter informagdes
sobre determinada realidade, documentando-as e oferecendo recursos para a compreensao e
resolugao de problemas. A pesquisa, estudo ou investigacdo pode apresentar novas perspectivas
sobre a realidade investigada ou confirmar perspectivas ja consolidadas. No decorrer dos trabalhos
de pesquisas, espera-se que os estudantes deduzam, sabendo qual é a fungdo desse campo de
atuacao, por meio da analise das caracteristicas dos textos indicados, e que papel esses géneros
possuem no estudo e desenvolvimento da pesquisa. As questbes a serem respondidas pelos
estudantes, entdo, sao: qual a contribuicdo que uma enquete/entrevista/relato de pesquisa pode
oferecer a pesquisa? Qual a sua fun¢do?

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades
) (MS.EF02LP21.s.21) Explorar, com a mediagcéo do
Leltura/egcuta . professor, textos informativos de diferentes
(corppar‘ulhada e Pesquisa ambientes digitais de pesquisa, conhecendo suas
autébnoma)

possibilidades.

AGCOES DIDATICAS

Esta habilidade consiste em estudar textos informativos de ambientes digitais, como revistas, jornais,
sites especializados e orientados para criangas e blogs confiaveis. O objetivo é a exploragao de
recursos, como hiperlinks para outros textos e para videos, o modo de organizacao das informacdes
e as possibilidades e limites dos recursos proprios da ferramenta e do site especifico. Deve-se
proporcionar, ao estudante, acesso a textos de géneros diversificados, por meio da exploracédo de
ferramentas de pesquisas tecnoldgicas. Deve-se organizar a progressdo a partir do grau de
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autonomia, da complexidade dos textos e dos ambientes. Por exemplo: inicia-se o trabalho com o
manuseio da ferramenta com o texto ja aberto em trabalho colaborativo, no coletivo. Aos poucos,
passa-se do coletivo para duplas e para o trabalho auténomo. Depois, pode-se iniciar o trabalho a
partir do acesso ao ambiente e, no final, considerar textos e ambientes mais complexos

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades
(MS.EF02LP22.s.22) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do

Escrita professor, pequenos relatos de experimentos,
(compartilhada e Produgéo de textos entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil,
autébnoma) dentre outros géneros do campo investigativo,

digitais ou impressos, considerando a situagcéo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

ACOES DIDATICAS

Trata-se de uma habilidade que articula a produgao textual com os géneros do campo investigativo
em foco e trés vetores do processo de escrita (a situagdo comunicativa, o tema e a finalidade).
Envolve ao menos duas operagdes distintas, passiveis de abordagem separadamente: planejar e
produzir, que significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel. Apés a produgao, pode-
se proceder as estratégias de revisao e reelaboragéo da escrita, estabelecendo objetivos e critérios
adequados aos contextos de circulagédo previstos. Sugere-se desmembrar a habilidade, propondo
atividades que indiquem a agéo de planejar de modo coletivo a textualizagdo em colaboragdo com
os colegas. Podem ser propostas, ainda, habilidades que orientem procedimentos de consulta a
ambientes digitais em colaboragdo. E possivel propor, também, atividades que: - envolvam analise
de textos dos géneros do campo investigativo, de modo a explicitar as suas caracteristicas; -
orientem o uso de procedimentos escritores, como reler o que esta escrito para continuar, consultar
o planejamento para tomar decisdes e revisar no processo e ao final.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Préticas de Objetos de o
. : Habilidades
Linguagem Conhecimento
(MS.EF02LP23.s.23) Planejar e produzir, com certa
Escrita autonomia, pequenos registros de observacéo de
(compartilhada e Escrita autbnoma resultados de pesquisa, coerentes com um tema
auténoma) investigado.

AGCOES DIDATICAS
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Trata-se de uma habilidade que articula a produgéao textual com o género de registro de observagao
de resultados de pesquisa. Envolve ao menos duas operagdes distintas — planejar e produzir — que
podem ser tratadas separadamente e significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.
Apés a produgao, proceder as estratégias de revisdo e reelaboragao da escrita, estabelecendo
objetivos e critérios adequados aos contextos de circulagdo previstos. O desenvolvimento desta
habilidade permite uma progressao ao longo do ano, prevendo o planejamento e a produgao coletiva,
pelo ditado ao professor e em parceria com os colegas e a ajuda do professor. E possivel propor
atividades que: - indiquem situacdes de pesquisa e tomada de notas coletivas antes da producao de
registros autbnomos; - orientem o uso de procedimentos escritores, como reler o que esta escrito
para continuar, consultar o planejamento para tomar decisées no momento da escrita e revisar no
processo e ao final.

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades

(MS.EF02LP24.s.24) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, relatos de experimentos, registros de
Planejamento de texto =~ Observacgéo, entrevistas, dentre outros géneros do
oral Exposigao oral campo investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do texto.

Oralidade

ACOES DIDATICAS

O foco desta habilidade € a reprodugéao oral, para midias digitais, de textos de géneros investigativos,
e envolve duas operagbes complexas sucessivas — planejar e produzir textos desses géneros —
articuladas com trés vetores da produgao textual: a situacdo comunicativa; o tema ou assunto; a
finalidade da produgao. Esta habilidade requer a analise de textos orais do género previsto, além de
duas operagdes de producdo de textos: planejar e produzir. Sugere-se a proposicdo de
procedimentos de estudo e pesquisa sobre temas relacionados aos géneros do campo investigativo
a serem tratados de modo interdisciplinar, como destacar informagdes relevantes; realizar leitura
inspecional na busca de materiais etc. As atividades podem: - envolver a analise de textos, no género
determinado, para extrair suas caracteristicas, de acordo com a situagdo comunicativa; - prever o
planejamento do texto a ser produzido, oralmente, considerando a situagdo em que ira circular (tipo
de midia); - orientar a produgao/textualizacdo. E preciso considerar que a habilidade inclui tanto
elaborar textos orais quanto oralizar textos escritos. E possivel, por exemplo, preparar um relato oral
de uma viagem, organizando previamente um esquema orientador e selecionando recursos a serem
empregados na apresentagao (esquemas, imagens, graficos). Da mesma forma, é possivel escrever
um relato e Ié-lo em voz alta na gravagao de um video, selecionando recursos da midia utilizada
(som, imagem, movimento etc.). O professor podera proporcionar videos com temas dos géneros
investigativos, com a exploragao da diversidade dentro do meio virtual e incentivo a pesquisa de
outros temas, podendo servir de modelo para a produg¢ao dos estudantes

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Préticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades
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Forma de composigao (MS.EF02LP25.5.25) Identificar e reproduzir, em

Analise ~ relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de
o . dos textos/Adequacéao . i : Do .
linguistica/semidtic a . enciclopédia infantil, digitais ou impressos, a
R do texto as normas de - : s e
(Alfabetizacdo) formatacédo e diagramagéo especifica de cada um

escrita . ; ! ~ .
desses géneros, inclusive em suas versoes orais.

AGCOES DIDATICAS

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos
que constituem os géneros previstos, de modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos
textos a serem produzidos. O desenvolvimento desta habilidade pode acontecer por meio da
frequentagdo dos estudantes a textos organizados nos géneros previstos. A atividade de leitura
colaborativa e a de revisao processual e final possibilitam estudar os recursos e analisar a adequagao
dos textos produzidos. Projetos que prevejam a elaboragéo de dossiés dos experimentos realizados
em determinado componente curricular viabilizam o trabalho, pois incluem a leitura de estudo e a
producédo dos textos. A progressao pode se dar pela complexidade dos textos e pelo nivel de
autonomia do estudante, em que as tarefas sejam realizadas em colaboragao e, progressivamente,
com autonomia

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO
CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades

(MS.EF02LP26.s.26) Ler e compreender, com certa
Leitura/escuta Formac&o do leitor autonomia, textos literarios, de géneros variados,
(compartilhada e o desenvolvendo o gosto pela leitura.
auténoma) literario
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ACOES DIDATICAS

Esta é uma habilidade complexa, que envolve: - o desenvolvimento das habilidades de leitura; - o
carater nao utilitario (ludico/estético) dos textos literarios; - as caracteristicas de géneros literarios
diversos, inclusive dramaticos e poéticos. Sugere-se o desenvolvimento de estratégias didaticas que
progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia. O trabalho com esta
habilidade supde a constituicdo de critérios de apreciagao estética e afetiva de materiais de leitura.
Para tanto, é preciso garantir: - a oferta de material de leitura de qualidade estética, ética, tematica
e linguistica; - espagos nos quais diferentes leitores possam trocar informagdes sobre materiais lidos
(fisicos ou digitais). A progressdo da aprendizagem pode apoiar-se no grau de complexidade dos
géneros e textos previstos, privilegiando autores selecionados e, também, os regionais.

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Praticas de Objetos de .
. . Habilidades
Linguagem Conhecimento
Escrita . R (MS.EF02LP27.5.27) Reescrever textos narrativos
. Escrita autbnoma e PR
(compartilhada e literarios lidos pelo professor.

auténoma) compartilhada

ACOES DIDATICAS

Esta habilidade diz respeito a escrever textos baseados em narrativas literarias lidas pelo professor,
ou seja, a partir das informagdes previamente adquiridas. Esta habilidade esta estreitamente
relacionada a (MS.EF01LP25.s.25), estabelecendo com ela uma relagédo de progresséao: a partir do
que aprendeu a produzir coletivamente e com a intervengdo do professor como escriba no ano
anterior, o estudante comega a empreender individualmente e com alguma autonomia. Deve-se ter
atencao a alguns aspectos: - a atividade de recontagem de histérias prevé a elaboragdo de um texto
cujo conteldo ja é conhecido pelo estudante, sendo, mesmo assim, importante prever habilidades
que indiquem o planejamento da situagdo comunicativa e do texto parte a parte, tarefa que podera
ser coletiva; - a capacidade de textualizacdo, ou seja, de redigir o enunciado, considerando a sua
organizacéo interna: sequéncia temporal de acdes, relacdes de causalidade estabelecidas entre os
fatos, emprego de articuladores adequados entre os trechos do enunciado, utilizacdo do registro
literario, manutencao do tempo verbal, estabelecimento de coeréncia e coesao entre os trechos do
texto, dentre outros aspectos. Envolve ao menos duas operacodes distintas, passiveis de abordagem
separadamente: planejar e produzir, que significam organizar as ideias para depois coloca-las no
papel. Apés a produgdo, deve-se proceder as estratégias de revisdo e reelaboragdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados aos contextos de circulagédo previstos. A progressao
desta habilidade pode tomar como referéncia a extensao e/ou complexidade dos textos narrativos
focalizados, assim como o grau da autonomia a ser conquistada pelo estudante a cada etapa.

LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Praticas de Objetos de .
. : Habilidades
Linguagem Conhecimento
(MS.EF02LP28.s.28) Reconhecer o conflito gerador
o de uma narrativa ficcional e sua resolugéo, além de
Analise linguistica/  Formas de palavras, expressdes e frases que caracterizam
semictica composicao de personagens e ambientes.
(Alfabetizacao) narrativas
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ACOES DIDATICAS

Esta habilidade articula-se com a (MS.EF01LP26.s.26), referindo-se aos aspectos semelhantes aos
nela definidos. Além disso, implica identificar trechos de textos lidos que possam caracterizar
elementos das narrativas ficcionais literarias. Seu desenvolvimento permite ao estudante aprofundar
a compreensao de narrativas e desenvolver capacidades de analise e critica. Deve-se considerar
que esta habilidade articula-se a (MS.EF01LP26.s.26), representando uma progressao vertical. O
trabalho a ser desenvolvido € o mesmo que o previsto para a habilidade (MS.EF01LP26.s.26),
considerando que, no 2° ano, é possivel que os estudantes ja tenham compreendido a base
alfabética do sistema de escrita e, dessa maneira, possam ler os textos junto com o professor, no
momento do estudo, utilizando recursos de ressaltar trechos relevantes. A progressédo pode se dar
pela complexidade dos textos escutados e pelo nivel de autonomia que se pretende levar o estudante
a conquistar em cada etapa. Sugere-se realizar leitura com os estudantes e dramatizar a narrativa,
para que haja compreenséo e percepgao do conflito da histéria

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Praticas de Objetos de Habilidades
Linguagem Conhecimento
L (MS.EF02LP29.s.29) Observar, em poemas visuais,
Analise linguistica/ Formas de o formato do texto na pagina, as ilustracdes e outros
semiotica composicao de textos efeitos visuais.
(Alfabetizacao) poéticos visuais

ACOES DIDATICAS

Ao realizar o trabalho com esta habilidade, os estudantes devem perceber — no processo de leitura
e estudo de poemas visuais — as figuras que o poema compde no espagco que ocupa, verificando
se o formato e/ou a disposi¢ao das letras provocam efeitos de sentido peculiares. O desenvolvimento
desta habilidade demanda a previsado de praticas de leitura e de estudo de poemas visuais, para que
as suas caracteristicas fundamentais sejam identificadas: - a presenga de ilustragéo realizada por
meio das letras e palavras; - a criagdo de efeitos visuais incomuns (dire¢ao de escrita; linearizagao
original; efeitos rotativos, inversdes, por exemplo); - a ocupagéo figurativa do espacgo disponivel. As
atividades colaborativas sdo mais adequadas para o desenvolvimento desta habilidade, em especial
as coletivas, com mediagdo do professor. Sugere-se a exposigdo do texto aos estudantes, com
indicacdes explicitas da leitura que esta sendo feita. A progressado pode apoiar-se no grau de
complexidade dos géneros e textos propostos, no tipo de recurso a ser estudado e no nivel de
autonomia do estudante a ser conquistado a cada etapa.

Lingua Portuguesa - 3 ao 5° Ano

LINGUA PORTUGUESA - 3° a0 5° ANO
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Préticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Hlabilidades
Leitura/escuta e (MS.EF35LP01.s.01) Ler e compreender,
) Decodificagao/ ; . .
(compartilhada e silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com

o Fluéncia de leitura
autbnoma)
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autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de
textualidade adequado.

AGCOES DIDATICAS

Nao se trata de oralizar o texto rapidamente e sem erro na articulagdo dos sons, mas de ler em voz
alta, sem embaraco e com compreensao. A leitura se da na relagao entre texto e leitor; assim, o texto
precisa ser adequado as possibilidades e interesses do leitor. As atividades que mais potencializam
o desenvolvimento da fluéncia leitora sdo aquelas em que o leitor estuda textos que lera em voz alta,
em colaboragcdo com outro leitor mais proficiente, contextualizado em uma situagdo comunicativa
genuina, como uma leitura dramatica de um texto teatral, interpretando os personagens, com
atividades em que os estudantes estudam o texto no coletivo, com mediagédo do professor, fazem
um ensaio da apresentacao, avaliam as performances para novos ajustes

LINGUA PORTUGUESA - 3° a0 5° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Objetos de .
. ; Habilidades
Linguagem Conhecimento
(MS.EF35LP02.s02) Selecionar livros da biblioteca e/ou
Leitura/escuta do cantinho de leitura da sala de aula e/ou disponiveis
(compartilhada e Formacao de leitor =~ em meios digitais para leitura individual, justificando a
auténoma) escolha e compartilhando com os colegas sua opinido,

apos a leitura.
ACOES DIDATICAS

Nesta habilidade pode-se considerar quatro aspectos: a selegdo de materiais de leitura; o uso de
espagos nos quais esses materiais circulam; a apreciagdo e o compartilhamento da leitura. O
primeiro implica utilizar critérios pessoais de apreciacéo (estética, tema, etc). O segundo envolve
frequentar salas de leitura e bibliotecas fisicas e digitais, sabendo solicitar ou encontrar materiais de
leitura. O terceiro e o quarto envolvem utilizar os critérios de apreciacao pessoal para divulgar sua
opinido a respeito de materiais lidos, em espagos escolares, como uma roda de leitores, ou espagos
digitais, como sites de comentarios sobre livros lidos. Para o desenvolvimento desta habilidade,
considera-se fundamental a frequentagdo de espacos destinados a leitura e a participagdo em
atividades que promovam o dialogo entre diferentes leitores, como rodas de leitura e debates

LINGUA PORTUGUESA - 3° a0 5° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Préticas de Objetos de .
. X Habilidades
Linguagem Conhecimento
Leitura/escuta (MS.EF35LP03.s.03) Identificar a ideia central do texto,
(compartilhada e Compreensao demonstrando compreenséo global.
autbnoma)

ACOES DIDATICAS

Trata-se de uma habilidade complexa, de redug¢éo do conteudo do texto, em que o estudante articula
as informagbes dos diferentes trechos, identifica as partes mais relevantes com base em pistas
fornecidas pelo préprio texto e, por meio desse processo de sumarizagao, identifica a ideia central.
Para realizar essa tarefa, € necessario mobilizar outras habilidades, como as de localizagao,
inferenciacdo e construcdo de informacgdes. Por isso, sugere-se o desenvolvimento de atividades
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que envolvam diferentes géneros textuais que circulam no cotidiano do estudante, e que possibilitem
o dialogo sobre o texto lido.

LINGUA PORTUGUESA - 3° a0 5° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Praticas de Objetos de .
. : Habilidades
Linguagem Conhecimento
Leltura/egcuta Estratégia de (MS.EF35LP04.s.04) Inferir informagdes implicitas nos
(compartilhada e ; .
n leitura textos lidos.
autbnoma)

AGCOES DIDATICAS

As informacdes implicitas constituem o sentido de um texto. Para desenvolver esta habilidade é
preciso explicitar as pistas textuais e/ou as informagdes prévias, articulando-as entre si. Podem-se
utilizar atividades, como debate literario, palavras pouco usadas e a leitura colaborativa, que podem
potencializar o trabalho com as estratégias de leitura (antecipagdo, inferenciagcéo, verificagao,
localizagdo, construgcéo de informagdes pela articulagido de trechos dos textos, generalizagéo).

LINGUA PORTUGUESA - 3° ao 5° ANO
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades
Leitura/escuta - (MS.EF35LP05.5.05) Inferir o sentido de palavras ou
) Estratégia de ~ .
(compartilhada e ; expressbes desconhecidas em textos, com base no
N leitura
autbnoma) contexto da frase ou do texto.

AGOES DIDATICAS

Esta habilidade é fundamental tanto para a oralidade quanto para a escrita. Por isso, € necessario
considerar que o seu desenvolvimento € conexo ao das demais habilidades responsaveis pela
compreenséo leitora, especialmente as inferenciais, ou seja, aquelas que consistem em (re)construir
sentidos com base em pistas do texto. Quanto a progressao, deve-se considerar: - a complexidade
dos textos (inclusive em termos de género e tipo de texto); - o grau de autonomia do estudante na
etapa de ensino em questéo; - os procedimentos didaticos previstos: leitura individual ou coletiva,
entre pares ou com a mediagao do professor; - o recurso sistematico ou eventual de dicionarios na
verificacdo de hipoteses

LINGUA PORTUGUESA - 3° ao 5° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Préticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento REIIEERS
Leitura/escuta (MS.EF35LP06.s.06) Recuperar relagdes entre partes
) Estratégia de de um texto, identificando substituicbes lexicais (de
(compartilhada e lei b . S . d
autonoma) eitura substantivos por sinébnimos) ou pronominais (uso de

pronomes anaféricos — pessoais, poOssessivos,
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demonstrativos) que contribuem para a continuidade do
texto.

AGCOES DIDATICAS

Esta habilidade envolve outros conhecimentos gramaticais ja consolidados e sua utilizagao contribui
para a coesao e a coeréncia no texto. Trata-se das atividades epilinguisticas, ou seja, situagdes de
uso e, por isso, sugere-se o desenvolvimento de atividades diversas nas quais se analisa o uso dos
recursos textuais, e ndo a sua sistematizagdo em categorias. Esta habilidade sera desenvolvida
gradativamente ao longo do Ensino Fundamental, depois da compreenséo do sistema de escrita e
da constituicdo de uma proficiéncia basica em leitura e escrita. A progressdo ocorrera com a
complexidade dos textos, o foco do trabalho (substituicdes lexicais ou pronominais; os diferentes
tipos de substituicdo em cada um dos casos), os procedimentos didaticos programados e o grau de
autonomia do estudante.

LINGUA PORTUGUESA - 3° ao 5° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Objetos de .

. ; Habilidades

Linguagem Conhecimento

(MS.EF35LP07.s.07) Utilizar, ao produzir um texto,

Producédo de textos Construgéo do conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
(escrita sistema alfabético/ = ortografia, regras basicas de concordancia nominal e
compartilhada e Convengdes da verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de exclamacéo,
auténoma) escrita ponto de interrogagdo, virgulas em enumeracdes) e

pontuagéo do discurso direto, quando for o caso.
ACOES DIDATICAS

Esta é uma habilidade complexa, que envolve um conjunto de habilidades de analise linguistica
(ortografica, morfossintatica, sintatica e semantica) e de conhecimentos especificos a ela
associados, para serem adequadamente colocados em produgdes textuais dos estudantes. Podera
ser antecedida por outras, que envolvam a analise dos recursos citados em textos lidos de modo
independente (por exemplo, ao analisar a presenca de pontuacéo e os efeitos de sentido decorrentes
do seu uso). O trabalho pode ser previsto tanto em colaboragdo quanto com autonomia,
progressivamente, a partir do momento em que os estudantes compreendam as regras do sistema
de escrita. Sugere-se o desenvolvimento de: - producdes textuais com reescrita coletiva,
estabelecendo combinados para colaboracdo e respeito aos posicionamentos divergentes; -
atividades diversas, com apoio de jogos e midias digitais com énfase em concordancia nominal
(artigo e substantivo, substantivo e adjetivo), flexdo de género (masculino e feminino) e namero
(singular e plural) e 0 uso da pontuagédo. Ressalta-se que a expectativa € de que as agdes sejam
realizadas a partir dos diferentes géneros textuais e ndo como meros pretextos. Envolve ao menos
duas operagbes distintas, passiveis de abordagem separadamente: planejar e produzir, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel. Apdés a produgéo, deve-se proceder
as estratégias de revisao e reelaboragao da escrita, estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagao previstos.
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LINGUA PORTUGUESA - 3° a0 5° ANO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Objetos de Habilidades
Linguagem Conhecimento

(MS.EF35LP08.s.08) Utilizar, ao produzir um texto,

Construcao do sistema recursos de referenciagdo (por substituicao lexical
Produgao de alfabético/ OU por pronomes pessoais, poSSessivos e
textos (escrita Estabelecimento de demonstrativos), vocabulario apropriado ao
compartilhada e relagdes anaféricas na género, recursos de coesao pronominal (pronomes
auténoma) referenciagcéo e anaféricos) e articuladores de relagdes de sentido
construgcéo da coeséao (tempo, causa, oposi¢ao, conclusdo, comparagao),

com nivel suficiente de informatividade.
ACOES DIDATICAS

A referenciagdo faz parte do processo de organizagéo global de um texto. Portanto, esta € uma
habilidade fundamental para a construgao do texto, especialmente no que diz respeito a coeséo e a
coeréncia. Seu foco é usar o recurso da referenciagao em situagcéo de produgdo de textos. Assim, &
possivel propor atividades prévias que envolvam, por exemplo, analisar a presencga de referenciacao
em textos lidos, observando os efeitos de sentido produzidos. Sugere-se promover a leitura de
diferentes géneros textuais, como histéria em quadrinhos, tirinhas, carta ao leitor, dentre outros que
contribuam para o desenvolvimento desta habilidade.

LINGUA PORTUGUESA - 3° a0 5° ANO
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades

Produgao de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

(MS.EF35LP09.s.09) Organizar o texto em
unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos
segundo as normas graficas e de acordo com as
caracteristicas do género textual.

Planejamento de
texto/Progresséao
tematica e paragrafacéo

ACOES DIDATICAS

Esta é uma habilidade fundamental para a construgéo do texto, especialmente no que diz respeito a
articulagéo entre suas partes. Envolve conhecer as caracteristicas do género para organizar o texto
em unidades de sentido de modo coeso e coerente, ou seja, dividir o texto em paragrafos,
respeitando as normas da pontuagao, o encadeamento das ideias e a hierarquia das informagoes
presentes, de acordo com as caracteristicas do género e a finalidade comunicativa. Sugere-se nesta
habilidade o desenvolvimento de sequéncias didaticas, com atividades diferenciadas, de maneira
que mobilize a agdo de organizar os textos em unidades de sentido de modo coletivo. Isso pode ser
feito inicialmente com a ajuda do professor e em grupos, até chegar ao trabalho auténomo.
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LINGUA PORTUGUESA - 3° a0 5° ANO
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades

(MS.EF35LP10.s.10) Identificar géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes situagdes e contextos comunicativos, e

Forma de suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais
Oralidade composicao de (conversacédo espontanea, conversagao telefonica, entrevistas
géneros orais pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de

radio e TV, narragdo de jogos esportivos no radio e TV, aula,
debate etc.).

ACOES DIDATICAS

Para o desenvolvimento desta habilidade devem-se resgatar e/ou articular as atividades propostas
com as habilidades orais desenvolvidas nos 1° e no 2° ano, principalmente as que se estendem por
todos os anos iniciais. Recomenda-se o trabalho em colaboragdo, realizado coletivamente,
progredindo para situagbes em que a autonomia € cada vez mais requerida. A complexidade dos
géneros e/ou dos textos, assim como das situagdes comunicativas em foco, também pode funcionar
como critério para a progressao da aprendizagem. Devem-se propor atividades, como seminarios,
mesas-redondas, rodas de conversa, simulagdo de programas de TV etc., que envolvam géneros,
como exposig¢ao oral, discussao argumentativa e/ou debate, entrevista oral etc.

LINGUA PORTUGUESA - 3° a0 5° ANO
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades

(MS.EF35LP11.s.11) Ouvir gravacdes, cangdes, textos falados

em diferentes variedades linguisticas, identificando
Oralidade Variagéo caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando
linguistica as diversas variedades linguisticas como caracteristicas do uso

da lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes culturas
locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

AGOES DIDATICAS

Nesta ha